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Tiirk Egitim Arastirmalari Dergisi (TEAD), yilda iki kez (Haziran-Aralik) aylarinda yayimlanan uluslararasi
bilimsel hakemli bir dergidir. Yayimn hayatina 2020 yilinda baglayan TEAD tamamen {icretsizdir. TEAD makale
gonderme, isleme, yaymlama ve bu gibi higbir islemden iicret talep etmez. TEAD, tiim uluslararasi akademik ve
profesyonel topluluklardan akademisyenleri dahil etmeyi amaclayan, acgik erisimli ve ¢ift kor hakemli bir dergidir.
Tiirk Egitim Arastirmalar Dergisi (TEAD) egitim bilimlerindeki cesitli teorik ve tematik yaklasimlarin 6zgiin bir
sekilde tartisildigi bir platform sunar. TEAD c¢esitli aragtirma yontemlerini kapsamaktadir (vaka caligmasi,
etnografi, fenomonolojik arastirma, oykiileyici arastirma, tarihsel arastirma, nicel arastirma— betimsel tarama
yontemi, deneysel ¢aligma, tek denekli aragtirma, nedensel karsilastirma arastirmasi, korelasyon aragtirmasi, meta
analiz calismalari, vb.). Farkli perspektiflerden dikkate deger arastirma sorularini irdeleyen akademik ¢alismalar
TEAD’ta desteklenir. TEAD daha Oncesinde baska ortamlarda yayimlanmamis veya yayimlanma siirecinde
olmayan teori ve pratikte orijinal calismalar1 tesvik eder. Gonderilen tiim galismalar ilk olarak derginin
gereksinimlerine uygunlugu bakimindan editoér kurulu tarafindan incelenir ve degerlendirilir. Editér kurulu
tarafindan uygun bulunan makaleler bilimsel degerlendirme igin hakemlere gonderilir. Calismalarda belirtilen
tiim goriisler yazarlarin sorumlulugundadir. TEAD’ta Tiirk¢e ve ingilizce makaleler yayimlanir.

Turkish Journal of Educational Research (TJER) is an international scientific refereed journal published
twice a year (June-December). It has started publishing academic articles in 2020. TJER is free of charge. The
journal does not charge any article submission, processing or publication fee. TIER is an open-access and double-
blind reviewed journal that aims to involve scholars from all international academic and professional
communities. The journal supplies a platform for diverse theoretical and thematic approaches to educational
sciences. TJER includes a wide range of research methods (case study, ethnography, phenomenological research,
narrative research, historical research, quantitative research— descriptive survey research, experimental research,
single-subject research, causal-comparative research, correlational research, and meta-analysis, etc.). The articles
inquiring noteworthy research questions from a wide range of perspectives are encouraged to be sent to TJER.
TJER welcomes theoretically or practically original articles previously unpublished anywhere. The articles sent to
TJER cannot be published or under review elsewhere. All submitted papers will be initially reviewed and
assessed by the editorial board in terms of the requirements of the journal. The articles which are found suitable
and acceptable by the editorial board will be submitted for scientific assessment to referees. In TJER, both
English and Turkish articles are published.
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OZET

Bu ¢alismanin amaci, destek egitim odalarinda gérev yapan égretmenlerin, destek egitim odalarma iliskin
goritislerinin belirlenmesidir. Calisma, durum ¢alismast deseninde yapumistir. Calisma grubu, uygun
ornekleme yontemi kullanilarak olusturulmustur. Arastirmanin ¢alisma grubu, Adana merkezde gorev yapan
sekiz oOgretmenden olusmaktadir. Arastrmada, veri toplama araci olarak, alti sorudan olusan yari
yapulandirilmis goriisme formu kullamimigtir. Verilerin analizi noktasinda, detayli inceleme yapilabilmesi
amaciyla, verileri agiklayabilen kavram, kategori ve temalar belirlenerek igerik analizi yapilmistir. Analiz
sonucunda elde edilen bulgular destek egitim odalarmma yéonelik goriisler, destek egitim odalarinn fiziksel
durumu, égrencilere saglanan katkilar ve getirdigi olumsuzluklar, destek egitim odalarmin planlanmasi ve
agilmasi, bireysellestirilmis egitim programwmi hazirlarken yasanan giicliikler ve okul yonetiminin destegi
kategorileri olarak tablolalar halinde sunulmustur. Arastirma bulgularina gore destek egitim odasina yonelik
goriisler kategorisinde faydalilik, bire bir ilgilenme olanagi sunma, farkl bir ortam ve materyal eksikligi
kodlart ifade edilmistir. Destek egitim odalarimin fiziksel durumu kategorisinde ozel bir oda ve materyal
eksiklikleri on plana cikmistir. Ogrencilere saglanan katkilar ve getirdigi olumsuzluklar kategorisine bire bir
ilgilenme imkdm saglamasi, sosyal ve iletisim becerileri gelisimi, akademik yonden ilerleme kodlart ifade
edilmisken getirdigi olumsuzluk olarak derslerin devaminda yapimaswuin verimi diistirdiigii kodu dile
getirilmistir. Destek egitim odalarinin planlamasi ve agilmasi kategorisinde Rehberlik Arastirma Merkezi-sinif
ogretmeni-okul idaresi is birligi ile a¢ildigi, gecikmeler yasandigi kodlari 6n plana ¢ikmistir. Bireysellestirilmig
egitim programi hazirlarken yasanan giicliikler kategorisinde ise agirlik olarak bireysellestirilmis egitim
programi hazirlarken zorlamildigi ifade edilmistir. Son olarak ise okul ydnetiminin destegi kategorisinde
katilimcilar, okul yonetimlerinin destegini yeterli bulmakla birlikte okul yonetimlerinden destek egitim odalar
icin materyal destegi beklemektedirler.

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the views of teachers serving in support training room about support training
room. In the study, case study design, which is one of the qualitative research methods, is applied. The study
group was consist using convenience sampling method. The study group of the research consists of eight
teacher who work in primary school in Adana city center. In the research, a semi-structured interview form
consists of six open-ended questions is used as a data collection tool. In the analysis process of the data; content
analysis was carried out by determining the concepts, categories and themes that could explain the data
clearer. The findings of the analysis were presented in tables in the form of views about support training room,
physical condition of support training room, contributions to students and their negative effects, planning and
opening of support training room, difficulties experienced in preparing an individualized education plan,
support of school management. According to the findings, in the category of views about support training room;
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usefulness, offer one-on-one education, deficiency of a different place and material codes were determine. In
the category of physical condition of the support training room; deficiency of a special room and materials
codes were determine. In the category of contributions to students and their negative effect; providing one-to-
one education opportunities, developing social and communication skills and providing academic developing
codes were assigned as contributions to students, as the negative effect, it has been stated that doing it in the
continuation of the lessons reduces the efficiency. In the category of planning and opening of support training
room; opened with the association of guidance and research center- primary school teacher-school
management, there were delays codes were determined. According to the study findings, in the category of
difficulties experienced in preparing an individualized education plan; generally that it was difficult to prepare
an individualized education plan was state. Finally, in the category of the support of school management;
although teachers find the support of school management sufficient, expect material support from school
management for support training room.

1.Giris

Gilinlimiizde 6zel gereksinimi olan bireyler i¢in “en az kisitlanmis egitim ortami1” ilkesi dikkate alinarak
yasitlar ile birlikte egitim faaliyetlerinden faydalanmalarin1 benimseyen bir yaklagim sergilenmektedir. Bu
yaklasim biitiinlestirme/kaynastirma uygulamalarint da beraberinde getirmistir (Karasu ve Simgek, 2018).
Kaynastirma/biitiinlestirme, 6zel gereksinimi olan bireylerin her tiir ve kademede diger bireylerle karsilikli
etkilesim i¢inde olmalarin1 ve egitim amaglarini en {ist seviyede gergeklestirmelerini saglamak gayesiyle bu
bireylere destek egitim hizmetleri de sunularak yasitlariyla birlikte tam zamanli ya da 6zel egitim siniflarinda yari
zamanli olarak verilen egitimidir. Yani kaynastirma/biitiinlestirme 6zel gereksinimi olan bireylerin sadece okula
yerlestirilmesi demek degildir. Aym1 zamanda onlarin en az kisitlayict ortamda egitim hizmetlerinden
faydalandigi, etkilesimde bulunacagi bireylerle iletisimlerinin saglandigi saglikli bir uygulamadir (MEB, 2018;
Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii, 2022). Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin
saglikli bir sekilde uygulanamamasi durumunda ise 6zel gereksinimi olan bireyler kendi yeterliliklerine gore
gelisim gosterememekte ve toplum disina itilmektedir. Ozel gereksinimi olan bu bireyler, diger bireylerle iletisim
kuramadigindan etkili iletisim stratejilerini de bilingli olarak kullanamamaktadirlar (MEB, 2010).
Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin alandaki hizmet tiirii ise “destek egitim odas1” olarak yer almaktadir.

Destek egitim odast (DEO), “Okul ve kurumlarda, kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalar1 kapsaminda yetersizligi olmayan akranlariyla birlikte ayni sinifta egitimlerine devam eden 6zel
egitim ihtiyaci olan &grencilerin, sunulan egitim hizmetlerinden en iist diizeyde yararlanmalarin1 saglamak
amaciyla Ozel arag-gerecler ile egitim materyalleri saglanarak olusturulmus egitim ortamlar1” olarak
tanmimlanmaktadir (Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii, 2016). Bir diger tanimda ise “Tam
zamanli kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerine devam eden 6grenciler ile 6zel yetenekli dgrencilere
ihtiya¢ duyduklari alanlarda destek egitim hizmetleri verilmesi igin diizenlenmis ortam” olarak ifade edilmektedir
(Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2018). Watson (2019) ise destek egitim odasini, kaynak oda olarak
belirterek 6zel gereksinimi olan dgrencilere 6zel egitim programinin verilebilecegi sinif veya kiigiik bir oda olan
ayri bir ortam seklinde tanimlamistir. Farkli bir tanimlama ise 6zel gereksinimi olan 6grencinin kaydinin yasitlar
ile birlikte egitim aldig1 genel egitim sinifindayken destege ihtiya¢ duydugu derslerde, 6zel bir odada 6zel egitim
ogretmeninden destek aldi1g1 uygulama seklindedir (Kircaali Iftar ve Batu, 2010). Tanimlardan da anlasildig iizere
destek egitim odasi, 6zel gereksinimi olan bireyler i¢in diizenlenmis 6zel egitim programlarinin 6zel materyal ve
ortam destegi ile uygulandigi, genel egitim simiflarinda gecirilen zamanin disinda verilen egitim destegi olarak
tanimlanabilir.

Destek egitim odalari; temel egitim ve ortadgretim diizeyinde egitim veren okullarda tam zamanli
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla Ogrenimlerine devam eden Ogrenciler igin il/ilce 0zel egitim hizmetleri
kurulunun teklifi ile birlikte il/ilce milli egitim miidiirlikkleri tarafindan agilir. Destek egitim odasinda egitim
alacak O6grencinin alabilecegi ders saati, haftalik aldig1 ders saatinin %40’ asmayacak sekilde planlanir. Bir
okulda bir ya da daha fazla destek egitim odas1 acilabilecek olup gerekli planlamalar okul yonetimince yapilir. Bu
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egitimler dgrencilerin performanslar1 dogrultusunda bire bir yapilacagi gibi BEP gelistirme biriminin karar1
dogrultusunda egitim performansi aynm seviyede olan 6grencilerle en fazla 3 dgrencinin bir arada egitim alacagi
grup egitimleri de yapilabilir. Bu egitimlerde 6zel egitim 6gretmenleri, okul 6ncesi 6gretmenleri, sinif ve diger
alan gretmenleri gorevlendirilebilir (Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2018).

Destek egitim odasinda gorevlendirilen dgretmenlerin gorevi, destek egitim ihtiyaci olan Ogrenciye
egitim-Ogretim; aileye ve dgrenciyle ¢alisan diger bireylere danigmanlik yapmaktir. Ayrica 6grencinin yetersiz
oldugu alanlan belirleyip bu alandaki eksikliklerini gidermeye ¢alismak ve 6grencinin genel egitim sinifindaki
basarisim arttiric faaliyetlerde bulunmaktir. Eger destek egitim odasinda gorevlendirilen dgretmen, 6grencinin
kendi 6gretmeninden farkli ise 6grencinin genel egitim sinifindaki sinif 6gretmeni ile is birligi yapilmasi da dnem
arz etmektedir. Biitiin bunlar 6zel gereksinimi olan bireylerin eksikliklerini gidermekte olumlu yonde katki
saglayacaktir (Sucuoglu, 2010).

Ozel gereksinimi olan dgrencilerin destek egitim odasinda egitim almasinin amaci, genel egitim siifina
basarili bir sekilde katilmasini engelleyen akademik, davranigsal ve sosyal sorunlari diizeltmektir. Destek egitim
odasinda yasanan ilerlemelerin ise genel egitim siniflarina genellenecegi, aktarilacagi varsayilir (Glomb &
Morgan, 1991). Bu sebeple de destek egitim odasinda verilen egitimin, genel egitim sinifinda verilen egitimle
paralellik gostermesi gerekmektedir (Powers, 2001).

Destek egitim odalarinda genel egitim siniflarina paralellik gosteren egitimlerin verilmesi igin her
ogrencinin 6zel gereksinimine gore bireysellestirilmis egitim programi (BEP) hazirlanmasi gerekmektedir. BEP
“Ozel egitim ihtiyaci olan bireylerin takip ettikleri program esas alinarak gelisim dzellikleri, egitim ihtiyaglari ve
performanslar1 dogrultusunda hedeflenen amaglara ulasmaya yonelik hazirlanan ve bu bireylere verilecek destek
egitim hizmetlerini de iceren &zel egitim programi” olarak tamimlanmaktadir (Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi, 2018). BEP’te nelere yer verilecegi yine ayni yonetmeligin 20. maddesinde “yillik ve kisa donemli
amaglar, destek hizmetlerinin tiirii, siiresi, kimler tarafindan saglanacagi, 6gretim ve degerlendirme asamalarinda
kullanilacak yontem ve materyaller, egitim ortamina yonelik diizenlemeler, davranis problemlerini engellemeye
yonelik tedbirler ve olumlu davramis kazandirmaya yonelik yontem ve teknikler, 6grencinin kisisel bilgileri”
olarak ifade edilmektedir.

Tablo 1. 2002-2022 Yillar: Aras: Okul Oncesi, Ilkokul, Ortaokul ve Ortadgretim Kademelerinde Kaynastirma Egitimi
Goren Ogrenci Sayuart (Giimiis vd., 2021; MEB, 2021; MEB, 2022)

Ogrenci Sayilar

Egitim-Ogretim Yih [Ik6gretim (Okul 6ncesi, Toplam Ogrenci Sayisi
ilkokul, Ortaokul) Ortadgretim (Lise)
2002-2003 29.684 1.365 31.049
2003-2004 30.960 1.768 32.728
2004-2005 39.921 1.830 41.751
2005-2006 43.535 1.428 44,963
2006-2007 52.745 1.563 54.308
2007-2008 55.866 1.797 57.663
2008-2009 68.022 2.663 70.685
2009-2010 71.142 5.062 76.204
2010-2011 84.580 7.775 92.355
2011-2012 137.893 10.860 148.753
2012-2013 147.048 14.247 161.295
2013-2014 152.515 20.632 173.147
2014-2015 162.286 20.935 183.221
2015-2016 174.811 27.730 202.541
2016-2017 208.166 34.320 242.486
2017-2018 216.452 41.318 257.770
2018-2019 247.440 48.257 295.697
2019-2020 262.766 55.534 318.300
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2020-2021 260.309 59.572 319.881
2021-2022 286.084 71.235 357.319

Tablo 1°de goriildiigii iizere Tiirkiye’de kaynastirma egitimi goren 6grencilerin sayist her gecen giin artig
gostermektedir. Bu artista dikkat c¢ekici bir nokta 2019-2020 egitim-6gretim yili ile 2020-2021 egitim-6gretim
yilt arasinda okul oncesi, ilkokul ve ortaokul diizeyinde kaynastirma egitimi alan 6grenci sayisinda azalig
olmasidir. Bunun sebebi olarak pandemi ile birlikte ailelerin, 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarini okula géndermekte
¢ekingen davranmis olabilecegi diisiiniilmektedir.

Kaynastirma egitimi alan 6grenci sayilarinda 2002-2022 yillar1 arasinda meydana gelen diizenli artis ayni
zamanda destek egitim odalarinin da yayginlagsmasi anlamina gelmektedir. Clinkii 6zel gereksinimi olan bireylerin
kaynastirilmasi noktasinda destek egitim odalar1 6zel bir yere sahiptir. Bu konuda birgok arastirma yapilmistir.
Bu aragtirmalar arasinda destek egitim odasina yonelik 6gretmen goriislerinin alindig1 (Cuhadar, 2006; Demir ve
Acar, 2011; Gok, 2013; Berkant ve Atilgan, 2017; Demir ve Avcu, 2018; Sahin ve Giirler, 2018; Tunali Erkan,
2018; Pemik ve Levent, 2019; Yazarkan, 2020; Yazicioglu, 2020), destek egitim odalarinda kullanilan stratejiler
ve 0grenci basarisi tizerindeki etkilerinin tespit edilmeye ¢alisildigi (Glomp & Morgan, 1991; Kutluca Canbulat
ve Tuncel, 2012; Unay, 2012; Ahmaad, 2015; Unay, 2015; Kale ve Demir, 2017; Karasu ve Simsek, 2018), farkli
degiskenler baglaminda degerlendirmelerin yapildigi (Battal, 2007; Powers, 2001 Swanson & Vaughn, 2010;
Giirgiir vd., 2017; Yilmaz ve Melekoglu, 2018; Giimiis vd., 2021; Giiven, 2021) ¢aligmalar bulunmaktadir.

1.1.Amac¢

Bu c¢aligmanin amaci, ilkokullarda destek egitim odalarinda gdrev yapan 6gretmenlerin destek egitim
odalarina yonelik goriislerinin belirlenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

e Destek egitim odalarinda gorev yapan 6gretmenler, destek egitim odalar1 hakkinda neler diistinmektedir?

o Destek egitim odalarinda gérev yapan Ogretmenlerin, destek egitim odalarinin fiziksel kosullar1 ile
fiziksel kosullarin iyilestirilmesine yonelik gortigleri nelerdir?

e Gorevli 6gretmenlerin, destek egitim odalarinin 6zel gereksinimli 6grencilere katkilarina iligkin goriis ve
diisiinceleri nasildir?

e Bu odalarda gbrev yapan Ogretmenlerin, destek egitim odalarinin agilmasi ve planlamasina yonelik
goriisleri nasildir?

e Destek egitim odalarinda gorev yapan 6gretmenlerin, BEP hazirlarken yasadiklari giicliiklere yonelik
gorisleri nasildir?

e Destek egitim odalarinda gorev yapan ogretmenlerin, okul yoneticilerinin katkilarina iligkin gortisleri
nasildir?

1.2.Arastirmanin Onemi

Tiirkiye’de kaynastirma egitimine dahil olan 6grenci sayisi her gegen giin artmaktadir. Sadece 2021-2022
egitim Ogretim yilinda kaynastirma egitimi gdéren Ogrenci sayisi 357.319°dur. Mevcut durum goéz Oniine
alindiginda kaynastirma Ogrencisi sayisindaki artig destek egitim odalarmin da artig gdstermesi anlamina
gelmektedir. Bu da destek egitim odalarina yonelik planlamanin, destek egitim odalarinin ¢aligma programlari
hazirlanmasinin, gorevli 6gretmenlerce BEP’lerin planlanmasinin ve uygulanmasinin, okul yonetimlerinin destek
egitim odalarina yonelik yaklagiminin 6nemini arttirmaktadir. Ayrica kaynastirma 6grencilerine destek egitim
odalarinda verilen egitimin, genel siiflarda verilen egitimin amaglarina ulagmada tamamlayici oldugu diisiincesi
baglaminda ilkokullarda destek egitim odalarinda gérev yapan Ogretmenlerin, destek egitim odalarina, bu
odalardaki eksikliklere, bireysellestirilmis egitim planlarina yonelik goriislerinin ortaya konulmasimnin 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir (Tunal Erkan, 2018; Yazicioglu, 2020. Bununla birlikte alanyazinda ilkokullarda destek
egitim odalarinda gorev yapan 6gretmenlerin goriislerinin alindig1 siirli sayida ¢alisma oldugu tespit edilmistir.

4
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Caligmada bizzat destek egitim odalarinda gérev yapan 6gretmenlerin goriislerinin ele alinmis olmas1 sebebiyle
destek egitim odalarinda yaganan sorunlarin belirlenmesi, ¢6ziim Onerilerinin getirilmesi anlaminda hem alanda
gorev yapan 0gretmenlere hem de okul yonetimlerine kilavuzluk edecegi ve alandaki eksiklige katki saglayacag:
diisiiniilmektedir.

2.Yontem

Bu ¢alismada ilkokullarda destek egitim odalarinda goérev yapan 6gretmenlerin destek egitim odalarina
yonelik goriisleri belirlenmeye calisilmistir. Bu amag kapsaminda ¢alismada nitel aragtirma desenlerinden durum
caligmasi kullanilmigtir. Durum ¢aligmasi; arastirmacinin gesitli degiskenlerle ilgili verileri ayrintili bir bigimde
inceledigi, birey-grup veya toplulugun yogun ve sistematik bir arastirmast olarak tanimlanabilir (Woods &
Calanzaro, 1980 akt. Heale & Twycross, 2017). Durum ¢alismalarinda dogru bilgiyi toplamak adina siirmekte
olan gercek yasam durumlar iizerinde ¢alisilir (Biitiin ve Demir, 2020). Aym1 zamanda durum ¢aligsmalarinda
duruma iligkin etkenlerin durumu nasil etkileyip, durumdan nasil etkilendikleri {izerine odaklanilir (Davey, 2009).

2.1.Calisma Grubu

Calisma grubu belirlenirken olasilik temelli olmayan &rnekleme yontemlerinden uygun o6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Sosyal bilimlerden en ¢ok kullanilan 6rnekleme yontemlerinden biri olmakla birlikte
arastirmacilar katilimeilar: goniillii ve arastirma i¢in uygun kosullar1 tasiyan kisilerden segmektedir (Gravetter ve
Forzano, 2012 akt. Kog Basaran, 2017). Bu 6rnekleme yonteminde katilimcilar, aragtirmaya en uygun ve goniillii
kisilerden secildigi i¢in arastirmaciya hiz kazandiran bir yontem olarak bilinmektedir. Genellikle aragtirmacinin
diger ornekleme yontemlerini kullanma imk&ni bulunmadigi durumlarda kullanilmaktadir (Kilig, 2013).
Katilimcilara ait 6zellikler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Ozellik f
Cinsiyet

Kadin 5
Erkek 3

Medeni Durum

Evli 6
Bekar 2
Mesleki Kidem

20 yil + 8
Toplam 8

Destek egitim odalarinda gorev yapan Ogretmenlerin destek egitim odalarina yonelik goriislerinin
belirlenmesi amaciyla yapilan goriismeler yiiz ylize yapilmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin besi kadin, igii
erkektir. Katilimcilardan altist evli iken ikisi bekardir. Mesleki kidem agisindan katilimci ozelliklerine
bakildiginda ise destek egitim odalarinda gorev yapan katilimcilarin tamami yirmi yildan fazla mesleki kideme
sahiptir. Bu durum, caligmanin merkezi bir okulda yapilmis olmasindan kaynaklanmaktadir.

2.2.Verilerin Toplanmasi

Destek egitim odalarinda gorev yapan Ogretmenlere Oncelikle aragtirma ile ilgili bilgi verilmis ve
caligsmaya katilmak isteyip istemediklerine dair onamlar1 alinmistir. Calismaya katilmak isteyenlerin goriislerini
toplamak i¢in ise alt1 adet agik uglu sorudan olusan yar1 yapilandirilmis gériigme formu kullanilmistir. Goriismeler
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yiiz ylize yapilmis ve akill telefonun ses kayit programi vasitasiyla yapilan goriismeler kaydedilmistir. Goriigme
formunda yer alan sorular soyledir:

e Destek egitim odalar1 hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

e Destek egitim odalarinin fiziksel kosullar1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Yeterli degilse iyilestirilmesi
icin neler yapilabilir?

e Destek egitim odalar 6zel gereksinimi olan dgrencilere ne gibi katkilar saglamaktadir?

e Destek egitim odalarinin a¢ilmasi ve planlamasi (BEP) nasil yapilmaktadir?

e BEP hazirlarken ne gibi giicliikler yastyorsunuz?

e Okul yonetiminin, destek egitim odasinda yiiriitiilen calismalara verdigi destegi yeterli buluyor musunuz?
Bulmuyorsaniz ne gibi yardimlar bekliyorsunuz?

Calisma icin hazirlanan goriisme sorulari ile ilgili alan uzmanlarindan goriis alinmis ve bu goriisler
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Sonrasinda hazirlanan goériisme sorularinin ¢aligip ¢aligmadigin
test etmek amaciyla destek egitim odalarinda gorev yapan bes 6gretmenle 6n uygulama yapilmistir. Uygulama
sonucunda goriisme sorularinin isledigi sonucuna varilmistir.

2.3.Verilerin Analizi

Verilerin analizinde igerik analizi yonteminden faydalanilmistir. Krippendorff (1980) igerik analizini,
verilerden igerige uygun bir sekilde gegerli ve tekrarlanabilir sonuglar ¢ikarmak igin kullanilan bir arastirma
teknigi olarak tanimlanustir (akt. Kogak ve Arun, 2006). igerik analizine baslamadan dnce arastirmaci tarafindan
yapilan ve ses kaydina alinan goriismeler yazili dokiiman haline getirilmistir. Ardindan igerik analizi yapilmaya
baslanmustir. Igerik analizinde katilimeilarin en sik vurguladigi ifadelerden kodlara, kodlardan kategorilere ve
kategorilerden temalara dogru bir yol izlenir. i¢erik analizi siirecinde yapilan islemler, birbirine benzeyen verileri
belirli kavram ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirerek elde edilen verileri okuyucunun anlayacagi bi¢imde
diizenlemek olarak ifade edilebilir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Bilgisayar ortamina aktarilan veriler, tekrar
okunarak ortak kavramlar ve goriisler belirlenmistir. Belirlenen ortak kavram ve goriisler kodlanmigtir. Kodlama
adimindan sonra birbirleri ile iliskili olan kodlar bir araya gruplandirilarak kategoriler gelistirilmistir Veri analizi
iki aragtirmaci tarafindan ayri ayr yapilmis ve ardindan elde edilen sonuglar karsilastirilmistir. Arastirmacilar
arasinda farklilik oldugu durumlarda veriler tekrar birlikte degerlendirilerek anlasmazlik olan durumlarda fikir
birligine varilmistir. Analizde goriislerinden alinti yapilan dgretmenler O1’den O8’e kadar numaralandirilarak
ifade edilmistir.

3.Bulgular

Bu boliimde goériisme sorularindan elde edilen bulgular destek egitim odalarina yonelik goriigler (Tablo
2), destek egitim odalarinin fiziksel durumu (Tablo 3), 6grencilere saglanan katkilar ve olumsuzluklar (Tablo 4),
destek egitim odalarinin planlamasi ve agilmasi (Tablo 5), BEP hazirlanirken yasanan giicliikler (Tablo 6) ve okul
yonetiminin destegi (Tablo 7) kategorileri seklinde sunulmustur. Bulgularla ilgili agiklamalar paragraflar halinde
ifade edilip yapilan alintilarla desteklenmistir.

Tablo 2. “’Destek Egitim Odalarina Yonelik Goriisler’’ Kategorisine Iliskin Bulgular
Kodlar f

Faydali

Bire bir ilgilenme

Ortam ve materyal eksikligi
Ozel hissetme

Her y&niiyle tanima

Gerekli

Olumlu

A L S BN
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Tablo 2’ye gore destek egitim odalarinda ders veren 0gretmenlerin 6ne ¢ikan goriisleri destek egitim
odalarinin faydali oldugu, 6grencilerle bire bir ilgilenme olanagi sundugu, bu uygulamada farkli ortam ve
materyal eksikligi hissedildigi seklindedir. Faydali oldugunu diisiinen katilimcilardan bazilarinin goriisleri su
sekildedir;

“Destek egitim odasi genel olarak BEP alanindaki alan égrenciler icin faydal bir uygulama...(02)”,

“Cok yararli ve gerekli oldugunu diisiiniiyorum. Bazi 6grencilerin gergekten ihtiyaci var ve ise de yariyor.
(04)”’ “«

Ben faydali oldugunu diisiiniiyorum. Iyi bir uygulama. (06)”,

“Genel olarak destek egitim odalart 6zel gereksinimli ¢ocuklarimizia ilgili bireysel ¢alismalar yapmak
anlaminda ¢ok faydali buluyorum. (O8)” seklinde ifade edilmistir.

Bire bir ilgilenme kodu ile ilgili goriisler ise su sekildedir;
“Onlart grup icerisinde degil de bire bir egitimin faydali oldugunu diisiiniiyorum. (05)”

“Ben ozelim, benimle ilgilenen birileri var. Kendilerini ¢ok daha iyi hissediyorlar. Bence gercekten oyle
ama. (06)”

“Genel olarak destek egitim odalart 6zel gereksinimli ¢ocuklarimizla ilgili bireysel ¢alismalar yapmak
anlaminda ¢ok faydali buluyorum. Ciinkii simif ortaminda onlarla ézel ilgilenemiyoruz. (08)”

Katilimeilardan destek egitim odasina ydnelik ortam ve materyal eksikligine yonelik O1 bu husustaki
gortslerini “...Sinif seklinde olmasi ve daha donammii olmasi gerekiyor. Yani ¢cocugun hem gorsel hem arag
gereg olarak. Mesela ¢ok zorlaniyorum. Ben kendim hazirlamaya ¢alisiyorum renkli kdgitlarla ya da seyle...”
seklinde ifade ederken O2 bu konudaki goriisiinii “Ama okullarin fiziksel kosullar: miisait olsa, ayri odalar olsa,
ayrt materyaller daha kapsamli materyaller olsa 6grencilerin seviyesine uygun, égrenme giicliigiine uygun, ozel
durumuna uygun ekstra materyalleri de daha rahat koyabilecegimiz bir mekdn olsa daha iyi olurdu.” seklinde

dile getirmislerdir.

Tablo 3. “Destek Egitim Odalarinin Fiziksel Durumu” Kategorisine Iliskin Bulgular

Kodlar f Eksiklikler f
Yeterli 2 Materyal ve ortam eksikligi yok. 2
Ozel bir oda eksikligi 6

Yeterli degil 6 Materyal eksikligi 5
Ozel egitim 6gretmeni eksikligi 1

Tablo 3’e gore katilimcilardan alt1 kisi destek egitim odalarinin fiziksel durumunu yeterli bulmazken iki
katilimer ise destek egitim odalarinin fiziksel durumunu yeterli bulduklari1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Destek
egitim odalarimin fiziksel durumunun yeterli olmadigini diisiinen katilimcilarin 6ne ¢ikan goriisleri 6zel bir oda
eksikligi, materyal eksikligi ve 6zel egitim 6gretmeni eksikligi seklinde olmustur. Ozel bir oda eksikligi oldugunu
diistinen katilimer goriislerinden bazilar1 soyledir;

“Dedigim gibi destek egitimi bana kalirsa aslinda her okulun ayri bir destek egitimi odast ve ayri bir
destek egitimi 6gretmeni olmasi gerekiyor bana kalirsa. (01)”

“Giiniimiizde ¢ogu okul bizim yaptigumiz gibi kendi simiflarimi destek egitim odasi olarak kullaniyor ya
da béyle memur odasi gibi odalar oluyor...(02)”

“Fiziksel olarak ézel bir sinifimiz yok... (05)”
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“Bence yeterli degil sonucta destek egitim odasi deniyor bir oda degil sonugta ama biz sinifta yapryoruz.
(06)” seklindedir.

Destek egitim odalarinda materyal eksikligi olduguna yonelik katilimci goriislerden bazilari ise soyledir;

“Yeri geldiginde gorsel evraklara ihtiyacim oluyor ama kendim karsilayarak yapmaya ¢alisiyorum. Ya
bu beni zaman zaman zora sokuyor. (O1)”

“Yani daha béyle ogrencinin dzgiir olabilecegi, bu tip dgrencilerle uzun siire ¢alisiimadig igin dikkati
dagildiginda farkly bir etkinlige gegebilecegi materyallerin olacag: bir iiriinler olsa daha iyi olacak. (02)”

“...materyal eksigimiz var. Materyal eksiklikleri olmadigi zaman verilen egitimin daha da kalic
olacagina inancim tam. (05)”

“Onun yerine materyaller olmasi gerekiyor kendi diizeylerine gore ya da odanmin béyle hani gerekiyorsa
pofuduk koltuklarin olmasu... (06)” seklinde ifade edilmistir.

Tablo 4. “Ogrencilere Saglanan Katkilar ve Getirdigi Olumsuzluklar” Kategorisine Iliskin Bulgular
Kodlar f Katkilar/Olumsuzluklar f
Bire bir ilgilenme imkan1 saglamasi
Sosyal/iletisim becerileri gelisimi
Olumlu 8 Akademik yonden ilerleme
Ogrenciyi tanima firsati
Ogrenciye gorelik
Ortiik 6grenme
Olumsuz 3 Derslerin devaminda yapilmasi ve verimli olmamasi

Wk PP DNMDDNDO

Tablo 4’te verilenlere gore katilimcilarin tamami destek egitim odalarinin 6zel gereksinimi olan
ogrencilere olumlu katkilar sagladig1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Katilimcilardan tigii ise olumlu katkilara ek
olarak destek egitim odasinin olumsuz yonleriyle ilgili de gortslerini paylasmislardir. Destek egitim odalarmin
ogrenciler ile bire bir ilgilenme olanagi sagladig yoniindeki goriisler soyledir;

“Bire bir, onlarla birebir ¢alisildigi icin onlarin ilerlemesi anlaminda faydali oluyor destek egitim
odalar1. (02)”

“Onlarin birebir ilgive ve takibe ihtiyact var. Destek egitim odalart bunu sagliyor. (04)”

“Bu ¢ocuklarla bire bir ilgilenme firsat1 verildigi icin bu ¢ocuklardaki eksikliklerin giderilmesine daha
cabuk anlayip nerde eksiklikleri oldugunu daha ¢cabuk gériiyoruz. (07)”

“Destek egitim odasimin ¢ocukla bire bir ilgilenme acisindan cok katkilart olacak ¢ocugumuza. (08)”
seklindedir.

Destek egitim odalarinin sosyal ve iletisim becerileri geligimi yoniinden olumlu katkilar1 oldugu yoniinde
bildirilen goriisler ise “Sosyal becerilerini de gelistirmeye ¢alistyoruz. Iletisim kurma ve bu agidan cocugun biiyiik
artilarimn oldugunu diigiiniiyorum.(O1)”, “...onu konusturmak ve iletisim gelisimi adina da ben ¢ocukla sozlii
olarak iletisim kurmak adina ben destek egitim odalarimin da ben ¢ok destegini, faydasim gériiyorum. (08)”

seklindedir.

Katilimcilardan ikisi ise destek egitim odalarmin akademik ilerlemeye katki sagladigi yoniinde goris
bildirmislerdir. Bu goriisler “...birebir ¢alisildigi icin onlarin ilerlemesi anlaminda faydali oluyor destek egitim
odalari. (02)”, “Yani bilgilerin pekistirmesi acisindan, yeni bilgiler ogrenilmesi agisindan akademik yénden
katki sagliyor. (O3)” seklinde ifade edilmistir.
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Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden gl ise destek egitim odalarinin olumsuz yonlerine yonelik goriis
beyan etmislerdir. Bu goriisler soyledir;

“Ogrencinin ders bittikten sonra zamammi aywrdigi icin dinlenme vaktinden almamizdan kaynakli o
ogrencinin bos zamamni biraz almis oluyor. (02)”

“Derslerin sonunda yapiliyor aslinda. Bu da ¢ocukta zaten 6 saatin verdigi yorgunluk oluyor. Bunun daha
rahat bir zamanda, cocugun zihni yorulmamisken yapimasimin daha faydal olacagin diisiiniiyorum. (O5)”, “Bir
kere cocuk alti ders boyunca burada. Ardindan destek egitim odasinda egitim gormeye ¢alisiyor...(06)”
seklindedir.

Tablo 5. “DEQ nun Planlanmasi ve A¢ilmasi” Kategorisine Iliskin Bulgular

Kodlar
Rehberlik aragtirma merkezi — sinif 6gretmeni- okul idaresi
Gecikmeler oluyor
Psikolojik danisman — sinif 6gretmeni — okul idaresi

= N O] =

Tablo 5’te goriildiigii iizere katilimcilardan besi destek egitim odalarinin agilmasi ve planlanmasinin
rehberlik arastirma merkezi- sinif 6gretmeni-okul idaresi isbirligi ile yapildigini belirtmistir. Bu goriisler soyledir;

“Zaten destek egitim odalarindan RAM dan raporu olan 6grenciler faydalaniyor...Ondan sonra biz kendi
plaminmizi dgrencilerin eksikliklerini tespit ederek kisa ve uzun donemli plamimizi hazirlyoruz...Okulda
hazirladigimiz ders programim dilekgeyle ilceye gonderiyor. (02)”

“Once ¢ocugun eksikliklerine gore bakiyoruz formlar dolduruyoruz. Bu formlart RAM’a veriyoruz.
RAM dan gelen sonug dogrultusunda BEP hazirliyoruz. Ondan sonra da biirokratik islemler, gerekli onaylar
aliniyor ilge milli egitimlerden ve baslantyor. (05)”

“Destek egitim odalarmmin agilmast zaten ¢ocugumuz RAM raporu ile onaylaniyor..BEP plam

hazirliyoruz. Ayni zamanda gerekli yazismalar okulumuz tarafindan yapiliyor, onaylar almiyor. (08)”
seklindedir.

Katilimcilardan ikisi ise destek egitim odalarinin agilmasinda gecikmeler oldugunu ifade etmislerdir. Bu
yondeki goriisler ise soyledir;

“Raporlarin falan onlarin okulun agildigi ilk haftadan itibaren olmas: gerektigini diistiniiyorum ben. Yani
hani hemen baslanmasi gerekiyor. Ciinkii cok siire kaybediyoruz. Geg kaldigini diisiiniiyorum. (O1)”

“Yani bazi gecikmeler olmasina ragmen siire¢ bence olmasi gereken sekilde siiriiyor.(03)”

“Rehber égretmen onderliginde daha sonra idarecilerimiz karsilikly istisarelerle. Oncelikle tabi ki rehber
ogretmenimiz ve biz sorunun once olup olmadigini tespit etmeye ¢alisiyoruz. Bunu yaparken elbette rehber
ogretmenden destek aliyoruz. (06)”

Tablo 6. “BEP Hazirlarken Yasanan Giigliikler” Kategorisine Iliskin Bulgular

Kodlar

BEP hazirlarken zorlanma
BEP hazirlanirken zorluk ¢ekmeme

R P O =

Planlamadan sonraki siirecte sorun yasama

Katilimcilardan altis1t BEP hazirlarken zorlandiklart yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu goriisler soyledir;
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“Hazirlarken... Zorlantyoruz. Yani nasil zorlaniyoruz? Mesela benim ogrencimde konusmada sikintim
var. Konusmayla ilgili ayri bir sey bulmaya ¢alisiyorum. Bununla birlikte okuma yazma 6gretiyorum. Onunla
ilgili ayri bir planlama yapmam gerekiyor. Oradaki planlart uyarlarken zorluk ¢ekiyorum evet. (O1)”

“Biraz daha o6rnek BEP planlarina bakiyoruz. O yetersizlige ya da o 6zel duruma uygun hazirlanmis
planlara bakarak kendimiz de kendi 6grencimizin bireysel farklihiklarina dikkat ederek plant hazirliyoruz. (02)”

“Tabii bu konuda sikinti olmuyor dersem yalan soylemis olurum. Yani birebir 6grenciye uyumlu plan
hazirlamada sorunlar yasiyoruz. (03)”

“Cocugu aslinda BEP hazirlarken tamdigimiz kadariyla ya da grup icerisinde kendisini one ¢ikardigi
yéne bakarak hazirliyoruz. Eksiklikleri bire birken daha iyi gériiyoruz. (05)”

“Burada su olmahdir. Ogretmen eSer cocugu tamiyorsa cocukla ilgili plam olusturabilir. Cocugu
tamimiyorsa, ilk defa karsilasan o6gretmen plan hazirlamaya c¢alistyorsa burada hazirlanacak plan yetersiz
kalabilir. (07)”

“Zorlayan noktalar oluyor. BEP planlarimi bizim ¢ocugun durumuna goérve giincellememiz gerekiyor.
Cocugun seviyesine gore kazanimlar: ekledigimiz oluyor ya da bazi kazamimlar: bu degil de ikinci donemki plana
almamiz gerekiyor... (08)” seklindedir.

Katilimcilarda O4 ise BEP hazirlarken giicliik olmasa da Ogrencinin seviyesine uygun plan
hazirlanmadiginda sorun olabildigi yoniindeki goriistinii “Bir gii¢liik sayilmaz ama yine de sey var biraz normal
planlamanin seviye olarak biraz daha altinda olmast gerekiyor. Yani bazen normal ¢ocuga yapar gibi plan
yaparsak ¢ocugun buna uyum saglayamadigin goriiyoruz. Seviyeye gore yaparsak sorun yok.” seklinde ifade
etmistir. O6 ise “BEP plani elbette giizel de veliyi katmak zor olabiliyor. Hani velinin bu baglamda evde de destegi
olmali. Neden? Biz burada ozel olarak ilgileniyoruz diye evdeki destegi vermiyorlar. Niye? Nasil olsa benim
destek egitim odasina giden bir 6grencim var égretmeni onu her tiirlii yetistiviyordur diye. O eksikligi duyuyoruz.”
seklinde BEP uygulama siirecinde ailenin ilgisiz olmasindan yana eksiklik hissettigini ifade etmistir.

Tablo 7. “Okul Yénetiminin Destegi” Kategorisine Iliskin Bulgular
Kodlar f Beklentiler
Materyal eksikligini giderme
Kendi sinifinda egitim
Yeterli 8 Velileri bilgilendirme
Ozel oda saglama
Yeterli degil 0 - -

A R

Arastirmaya katilan &gretmenlerin tamami okul ydnetiminin destek egitim odalarina verdigi destegi
yeterli gérmekle birlikte neler beklediklerine yonelik goriisleri soyledir;

“Okul yonetiminin bu konuda herhangi bir eksikligi oldugunu soyleyemeyiz....Sinifimda verdigim igin
ekstradan bir stkinti olmuyor. (Peki, bir yardim talebiniz olsa?) Ara¢ gereg, ézel durumuna gore. (03)”

“Soyle materyal eksigimiz var demigtim. Bu materyal eksikleri tamamlandiginda destek egitim odalarinin
daha faydali olacagim diigiiniiyorum. Smifimizdaki materyalleri kullaniyoruz. Gerektiginde okul miidiiriine
danistigimizda bu materyalleri saglayacaklarina inaniyorum. (05)”

“Ya soyle ki ben ellerinden geleni yaptiklarim diigiiniiyorum. Cocugu gozlemlemek ya da bilmedigimiz
bir konuda damstigimizda destek oluyorlar. Cikista sessizlik saglamak gibi. Sadece dedigim gibi fiziksel ol¢iide
belki de talep etmedigimiz icin ben simdiye kadar talepte bulunmadim ama bulunamadim bulunsam oda olsa
eminim dediklerimi yapacaklardir. Ama maalesef havada kalacak ¢iinkii ben de biliyorum okulun fiziki sartlarini.
O konuda desteklerini géremeyecegimi biliyorum. (06)”
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“Okul yonetiminin kendi seyinde destek egitim odalarina katkilari yeterli ama dedigim gibi ¢ocukla
ogretmen kendi siniflarinda kaldiklari siirece oradaki materyalleri kendileri hazirladigy siirece daha etkili olur.
(O 7) i)

“...okulumuz bu konuda bize destek sagliyor. Her konuda yardimci olacagimi séyliiyor. Biz de okul
idaremizin bu tutumundan memnunuz. (08)” seklinde ifade etmislerdir.

4. Tartisgma ve Sonug

Bu ¢alismada ilkokullarda destek egitim odalarinda gorev yapan 6gretmenlerin destek egitim odalarina
yonelik goriisleri belirlenmeye calisilmistir. Veri toplama araci olarak yari yapilandirilmig gériisme formu
kullanilmistir. Elde edilen bulgular goriigme sorularina paralel olarak destek egitim odalarina yonelik gorisler,
destek egitim odalarinin fiziksel durumu, 6grencilere saglanan katkilar ve getirdigi olumsuzluklar, destek egitim
odalarinin planlamasi ve agilmasi, BEP hazirlanirken yasanan giicliikler ve okul yonetiminin destegi seklinde
kategorize edilmistir.

Aragtirmada ulasilan sonuglardan biri destek egitim odasinda gorev yapan Ogretmenlere gore destek
egitim odalan 6grenciler agisindan faydali, bire bir ilgilenme imk&ni sunan, materyal eksikligi olan farkli
ortamlardir. Ek olarak &grenciyi her yoniiyle tanima ve dgrenciye 0zel hissettirme yonleri de bulunmaktadir.
Ogrenme giicliigii ¢eken dgrencilerin destek egitim odalarinda egitim aldiklarinda akademik yonden ve kendini
algilama becerileri yoniinden gelistiklerini ifade etmistir (Weiner, 1969; akt. Hammill, 1972). Unay (2012) yaptig
calismada destek egitimin kaynastirma &grencilerinin matematik basaris1 ve 6z yeterligi lizerindeki etkisini
incelemis ve bireysel destek egitimin matematik basarisini anlamli olarak arttirdigini tespit etmistir. Kale ve
Demir (2017) ise yaptig1 caligmada destek egitim odasinda egitim goren kaynastirma dgrencilerinin matematik ve
Tiirk¢e basarisinda, destek egitim odasinda egitim gormeyenlere gore anlamli farklilik tespit etmistir. Tunalt
Erkan (2018) ortadgretim kurumlarinda destek egitim odalarinda gorevli 6gretmenlerden goriislerini almis ve bu
gorlisler arasinda ogrencilerin kendini 6zel hissettigi ve bire bir derslerin faydali oldugu goriisleri 6n plana
cikmistir. Yazarkan’m (2020) yaptig1 calismada ise destek egitim odasinda egitim goéren dgrencilere ders veren
ogretmenlerin goriislerinden ortaya ¢ikan 17 frekanstan 15’1 6grencilerin ilerleme kaydettigi yoniinde iken sadece
2’si higbir ilerleme kaydedemedi yoniinde olmustur. Yazicioglu (2020) ise destek egitim odalarinin isleyisine
yonelik 6gretmen goriislerini belirlemeye calismistir. Calisma sonucunda destek egitim odalarinin faydali oldugu
gorisii agirlikli olarak dile getirilmistir. Hem mevcut arastirmanin bulgusu hem de alanyazindaki diger ¢aligma
bulgular1 degerlendirildiginde 6gretmenlerin destek egitim odalarinin faydali oldugu ve o6zel gereksinimli
ogrencilerle bire bir ilgilenme olanagi sunduguna yonelik goriise sahip olduklar ifade edilebilir.

Aragtirmanin diger bulgusu ise destek egitim odalarimin fiziksel durumu ile ilgili olarak destek egitim
odalarinda gorev yapan O6gretmenler 6zel bir oda, materyal ve 6zel egitim 6gretmeni eksikligi goriislerini ifade
etmislerdir. Ozel bir oda eksikligi goriisiinii ifade eden 6gretmenler, destek egitim odasi egitimlerini genel
egitimde kullanilan dersliklerde yaptiklarimi ifade etmislerdir. Ayrica destek egitim odasinda egitim goren
ogrencilerin 6zel gereksinimlerine gére materyal eksikligi yasadiklarini belirtmislerdir. Alanyazinda bu paralelde
yer ve materyal sikintis1 yasandigini ve materyal destegi saglanmasi gerektigini belirtilen ¢aligmalar (Berkant ve
Atilgan, 2017; Filik, 2019; Gumiis vd., 2021; Pemik ve Levent, 2019; Tunali Erkan, 2018; Yazarkan, 2020;
Yazicioglu, 2020) mevcuttur. Destek egitim odalarinin duvarlarinin yalitimli, aydinlatma sistemi ayarlanabilir,
havalandirma sistemi olan en az 20 m? genisliginde olmasi gerektigi ifade edilmistir (MEB, 2016). Destek egitim
odalarindaki fiziksel sorunlarin sebeplerinden birinin eski tip okullarda destek egitim odasi igin 6zel bir alanin
bulunmamasi olarak belirtilmistir (Giimiis vd., 2021). Materyal bakimindan bu odalardaki eksikliklerin hala var
oldugu belirtilebilir. Ayrica bu odalar sadece 6zel egitim ihtiyac1 olan 6grenciler i¢in degil ayn1 zamanda istiin
yetenekli dgrenciler igin de agilabilmektedir. Ustiin yetenekli dgrenciler, kendileri i¢in anlasilmasi zor bir
materyalle karsilasmadiklarinda kaygili ve mutsuz olabilmektedir (Hansen, 1992; Tomlinson ve Layne-
Kalbfleisch, 1998 akt. Tarhan ve Kilig, 2014). Yani destek egitim odalarinda hem 6zel gereksinimli olan hem de
iistlin yetenekli olan dgrenciler i¢in uygun materyaller bulunmasi verilen egitimlerin amacina ulasmasi i¢in hayati
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onem tasimaktadir. Bu da tek basina yeterli olmayacaktir. Ciinkii yardimc1 materyal ve teknolojilerin etkili

kullanilmasi gerekmektedir. Bu kaynaklarin verimsiz ve etkisiz kullanilmasi durumunda verilen egitim, amacina
ulagamayabilir (Ahmad, 2021).

Destek egitim odalarmin bu odalarda egitim goren 6grencilere katkilar1 ve getirdigi olumsuzluklara
yonelik bulgularda olumlu yonde &grencilerle bire bir ilgilenme imkani saglamasi, sosyal/iletisim beceri
gelisimini desteklemesi ve akademik yonden ilerlemeye katkida bulunmasi 6n plana ¢ikmistir. Destek egitim
odalarinin getirdigi olumsuzluk noktasinda ise destek egitim odalarinda verilen egitimin genel siniflarda verilen
egitimin akabinde yapiliyor olmasindan kaynakli verimli olamamasi goriisii ifade edilmistir. Filik (2019) yaptig
caligmada katilimer simif 6gretmenlerinin %95°inin destek egitim odasinda egitim goren grencilerin sosyal ve
egitsel anlamda gelisim gosterdigini ya da gelisim gosterme egiliminde olduklar goriigiinii ifade etmistir. Kale ve
Demir (2017) ise destek egitim odasinda egitim alan 6grencilerin matematik ve Tiirkge dersi basarilarinin, destek
egitim odasinda almayan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Swanson ve Vaughn (2010)
destek egitim odasinda egitim alan ve 6grenme gii¢liigii olan ikinci ve besinci sinif 6grencilerine verilen okuma
egitimini degerlendirdikleri ¢alismada Ogrencilerin sesli okuma vasitasiyla anlamli kazanimlar elde ettigi
bulgusuna ulasmislardir. Bir diger calismada Unay (2015) destek egitim odasinda egitim almanin matematik
basarisin1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir. Destek egitim odalar ile ilgili farkli bir ¢caligmada ise
Yazarkan (2020) destek egitim odalari ile ilgili 6gretmen goriislerini ele aldig1 calismada bu egitimleri alan 6zel
gereksinimli Ogrencilerin okuma-yazma ve matematik becerilerinin gelistigini, davranislarinin ilerleme
gosterdigini ifade etmistir. Bu ifadelerden ve arastirma bulgusundan hareketle 6zel gereksinimli 6grencilerin
destek egitim odasinda egitim alma imkéanina kavustuklarinda aldiklar1 egitim sayesinde hem akademik hem de
sosyal becerilerinde artislar meydana geldigini ifade edebiliriz. Olumsuzluk baglaminda ise destek egitim
odalarindaki egitimlerin normal egitim saatinin devaminda yapilmasinin sebebi olarak zaman ve {icretlendirmeler
oldugu diisiiniilmektedir (“Ogrencinin ders bittikten sonra zamamni ayirdigi icin dinlenme vaktinden almamizdan
kaynakli o égrencinin bos zamanini biraz almis oluyor. (02)”, “Derslerin sonunda yapiliyor ashnda. Bu da
¢ocukta zaten 6 saatin verdigi yorgunluk oluyor. Bunun daha rahat bir zamanda, ¢ocugun zihni yorulmamisken
yapilmasimin daha faydali olacagim diigiiniiyorum. (05)”, “Bir kere cocuk alti ders boyunca burada. Ardindan
destek egitim odasinda egitim goérmeye calisiyor...(06)). Buna yonelik gorevli personellere ek Sdemeler
yapilmasina dair diizenlemelerin yapilmasi, destek egitim odalarinin hafta sonlar1 da agilmasini saglayabilir.

Destek egitim odalarinin agilmasi ve planlamasina yonelik bulgulara baktigimizda ise bes katilime1 bu
planlamanin rehberlik aragtirma merkezi — sinif 6gretmeni- okul idaresi arasinda gergeklestirildigini ifade etmistir.
Katilimcilardan biri ise bu siirecin psikolojik danigsman — sinif 6gretmeni — okul idaresi arasinda ilerledigini
belirtmistir. iki katilimer ise destek egitim odalariin agilmasi ve planlamasinda gecikmeler oldugu yoniinde goriis
bildirmistir. Yazicioglu (2020) yapmis oldugu ¢alismada katilimcilarin yedisi destek egitim odalarinda yiirtitiilen
hizmetlerin planlamasinin psikolojik danigmanlar tarafindan yapildigini, {igii okul yonetimi ve psikolojik
danigmanlar tarafindan planlandigini, biri ekip tarafindan planlandigini, katilimcilardan yedisi ise psikolojik
danigman ve sinif 6gretmeni arasinda is birligi yapilarak planlandigini ifade etmistir. Filik’in (2019) yaptigi
caligmada ulastig1 “katilimci 6gretmenlerin %60 destek egitim odasi hakkinda ya sinirli bilgiye sahip oldugunu
ya da yeterince bilgiye sahip olmadigi belirttigi” bulgusu, mevcut arastirma bulgusunu desteklemektedir.
Aragtirma bulgular: 6gretmenlerin destek egitim odasinin agilmasi ve planlamasi noktasinda yeterince bilgi sahibi
olmadiklarin1 gostermektedir. Cilinkii destek egitim odasmnin agilmasi simif Ogretmeni, okul psikolojik
danismanlari, okul idaresi, rehberlik arastirma merkezi ve ilge milli egitim midiirliikleri koordinesinde yapilan
calismalar ve yazigmalar dogrultusunda gerceklesmektedir. Katilimcilarin belirttigi  gecikmelerin ise bu
yazigsmalar ve koordinasyon eksikliklerinden kaynaklandig: ifade edilebilir.

Arastirmanin  bir diger bulgusunda ise destek egitim odalarinda gorev yapan &gretmenlerin
bireysellestirilmis egitim programi (BEP) hazirlanirken zorlandiklar1 goriisii 6n plana ¢ikmustir. Berkant ve
Atilgan (2017) yaptiklar1 ¢alismada smif 6gretmenlerinin kaynastirma egitiminde en ¢ok yasadigi sorunlara
yonelik yirmi katilimcidan on dordii BEP hazirlamayi bilmedikleri yoniinde goriis ifade etmislerdir. Burunsuz ve
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Ince (2020) ise yaptiklar1 galismada ilkdgretim okullarinda gorev yapan ogretmenlerin BEP hazirlama ve
uygulama siirecinde bilgi eksikliklerinin oldugunu, BEP uygulama siirecine yonelik egitimlerinin ise yetersizligini
ifade etmislerdir. Cuhadar (2006) tarafindan yapilan ¢calismada, katilimeilarin %77,8’inin kaynastirma dgrencileri
icin hazirlanmasi gereken bireysellestirilmis egitim programini hazirlamadiklari sonucu ortaya konmustur. Bir
diger calismada ise ilik ve Giinay (2020) BEP uygulamalar iizerine dgretmen goriislerini ele almistir. Calisma
sonucunda ortaya ¢ikan 6énemli bulgulardan biri katilimecilarin BEP hazirlamay: bilmedikleri, hazir programlari
kullandiklar1 olmustur. S6giit ve Deniz (2018) ise yaptiklart g¢aligma sonucunda sinif 6gretmenlerinin BEP
hazirlama siirecinde yasayabilecekleri gii¢liiklerin “meslekte calisma y1l1, kaynastirma 6grencisi olma, 6grencinin
destek egitimi almas1, aldig1 destek egitim siiresi” degiskenlerine gore farklilastigini tespit etmislerdir. Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeliginin 20. Maddesine gore 6zel gereksinimi olan 6grenciler igin takip edecekleri
egitim programina dayali olarak BEP hazirlanmasi esastir. Dahasi bireysellestirilmis egitim programinin, 6zel
gereksinimli 6grencinin hayattaki basarisini arttirmaya yonelik hangi eylemlerin, kim tarafindan, hangi ortamda
ve hangi zaman diliminde yapilacagini belirten programdir (Fisscuss ve Mandell, 1997; akt. Sahbaz ve Gider,
2022; Yikmis, 2013). Bireysellestirilmis egitim programlarinin, 6zel gereksinimi olan 6grencilerin akademik ve
sosyal gelisimleri noktasindaki onemi goz 6niine alindiginda sinif 6gretmenlerinin BEP hazirlarken kendilerini
yetersiz hissetmelerinin ve zorlanmalarinin BEP hazirlama siirecini olumsuz etkileyecegi ifade edilebilir.

Aragtirmada ulasilan 6nemli bir bulgu da aragtirmaya katilan ve destek egitim odasinda gorev yapan
ogretmenlerin tamami okul y6netiminin destek egitim odasina verdikleri destegi yeterli bulmakla birlikte okul
yonetiminden materyal eksikligini giderme, velileri destek egitim odalarina yonelik bilgilendirme, destek egitim
icin 6zel bir oda saglama ve destek egitimin dgrencilerin kendi siifinda verilmesine imkan olusturma gibi
beklentileri vardir. Bu noktada bazi katilimcilarin 6zel bir odada baz1 katilimcilarin ise kendi siniflarinda destek
egitimi verme istekleri bir goriis ayrili§i olusturmaktadir. Kendi sinifinda destek egitimi vermek isteyen
Ogretmenlerin, 6grencilerin yabanci bir ortamda kendilerini yabanci hissedecekleri ve rahat olamayacaklari igin
bu yonde goriis bildirdigi diistiniilmektedir. Pemik ve Levent (2019) yaptiklar1 arastirmaya katilan 6gretmenlerin
onemli bir boliimii okul yonetiminin destek egitim odalarima materyal destegi saglama, istekli olma, egitimi
yonlendirme gibi destekler verdigini ifade etmislerdir. Nar ve Tortop (2017) tarafindan yapilan bir diger ¢aligmaya
gore ise Ogretmenler, destek egitim odalarinin agilmasi ve isleyisi noktasinda okul yonetimi ile sorun
yasamadiklarini ifade etmislerdir. Yazicioglu (2020) yaptigi ¢alismada on sekiz katilimcidan sadece bir tanesi
okul yonetiminin verdigi destegi yeterli bulmamistir. Diger katilimcilar verilen destegi yeterli gérmektedir.
Berkant ve Atilgan (2017) yaptiklar1 ¢alismada ise bu arastirmanin bulgularindan olan velilerin destek egitim
odalarina yonelik bilgilendirmesi ile ilgili olarak veli ziyaretleri yapilmasi, velilere yonelik seminer ve kurslar
verilmesi gibi ¢6ziim onerileri dile getirilmistir. Genel olarak 6gretmenler, okul idarelerinin destek egitim
odalarina yonelik verdigi destegi yeterli bulmakla birlikte eksik gordiikleri materyal, veli bilgilendirmesi ve fiziki
kosullar gibi konularda iyilestirme beklemektedir.

Sonug olarak destek egitim odalarinda gorev yapan 6gretmenler, destek egitim odalarmin 6grenciler igin
faydali, akademik ve sosyal yonden Ogrencileri gelistiren bir uygulama oldugunu fakat bu odalarin fiziksel
kosullarinda birtakim iyilestirmeler yapilmasi gerektigini diisiinmektedirler. Bu eksikliklerin 6grencilerin 6zel
gereksinimine gore materyalleri ¢esitlendirme ve bu egitimler i¢in ayr1 bir oda saglama seklinde giderilecegi
diisiiniilmektedir. Arastirmaya katilan O6gretmenler, destek egitim odalarinin agilmasi siireci ile ilgili farkli
gorlisler one slirmiisler ve bireysellestirilmis egitim programi hazirlanmasi noktasinda zorlandiklarini ifade
etmistirler. Son olarak destek egitim odalarinin fiziksel durumunda eksiklikler olmasi, destek egitim odalarinin
acilmasinda gecikmeler yasanmasina ragmen destek egitim odalarinda gorevli 6gretmenler, okul yonetimlerinin
destek egitim odalarindaki egitimlere verdigi destegi yeterli gormektedir.

Calisma sonunda asagidaki oneriler getirilmistir;

e Ogretmenlere, bireysellestirilmis egitim programi hazirlama ve destek egitim odalarinin agilmast ile ilgili
kurslar, seminerler diizenlenebilir.
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e Arastirmada destek egitim odalarmin materyal ve fiziksel kosullar noktalarindaki eksiklikleri dile
getirilmistir. Bu eksikliklerin giderilmesine yonelik okul miidiirliiklerine biit¢e saglanabilir.

e Okul yonetimleri tarafindan destek egitim odalari ile ilgili veli bilgilendirme toplantilar1 yapilabilir.

e Destek egitim odasinda gorev yapan Ogretmenler belirli araliklarla bir araya getirilerek deneyimleri,
yaptiklar1 uygulamalar1 paylasmalari saglanabilir.

e Destek egitim odalarindaki egitimlerin okul saatinden sonra veya Once verilmesinin sonraki egitim
stirecini olumsuz etkiledigi goriisiinden yola ¢ikarak destek egitim odasinda verilen egitimlerin hafta
sonuna alinabilmesi i¢in gerekli iyilestirmeler yapilabilir.
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GIRIS

Merak, bir varlik, kavram ya da diisiincenin ne oldugunu anlama ¢abasidir. Herkeste dozu farkl farkl olsa da
merak duygusu vardwr. Kimileri hemen hemen her seyi merak ederken kimileri de belli konulara karsi daha
merakl olurlar. Merak, bireyi harekete gegiren ve bir seyler yaratmaya ve ortaya ¢ikarmaya yarayan araci bir
diirtii olarak diigiiniilebilir. Dolayisiyla, merak, gelisimin her evresinde bir gerekliliktir. Merak, 6grenmeyi
atesleyen en biiyiik etkenlerden biridir. Dogumdan itibaren her yastan insan igin gerekli bir kavramdir ve
bireyin merak ettigi konu hakkinda bilgi edinme ihtiyaci dogurarak 6grenmeyi tegvik eder. Cevresel olarak
merak duygusunun desteklenmesi, 6grenme ve zekd gelisimi konularinda olumlu katki yaparken, bu duygunun
engellenmesi ve koreltilmesi, ogrenme ve zekd geligimini olumsuz etkileyecektir..

ABSTRACT

Curiosity is an attempt to understand what an entity, concept or idea is. Everyone has a sense of curiosity,
although the dose is different. While some people are curious about almost everything, others are more curious
about certain topics. Curiosity can be thought of as a mediating impulse that motivates the individual and helps
to create and reveal things. Therefore, curiosity is a necessity at every stage of development. Curiosity is one
of the biggest factors that spark learning. It is a necessary concept for people of all ages starting from birth
and encourages learning by creating the need for the individual to obtain information about the subject he or
she is curious about. While supporting the sense of curiosity environmentally makes a positive contribution to
learning and intelligence development, preventing and dulling this feeling will negatively affect learning and
intelligence development.

Kiiciik yaglardan itibaren, etrafina ilgisi ve meraki olan gocuklarin, konusmay1 6grendikten sonra 6grenme

istegi artar. Buna bagli olarak ¢ocuklar daha ¢ok soru sorarlar. Bu donemde, ¢ocuklar i¢in 6grendigi bilgilerin

isine yaray1p yaramayacaginin bir 6nemi yoktur. Genelde farkli olam ve ilk defa gordiikleri seyleri merak ederler,

aldiklar cevaplar biriktirerek neden-sonug iliskisi kurma yeteneklerini erken yaglarda gelistirirler. Soru sormanin

disinda, ¢ocuklar arastirarak, gozleyerek ya da davranislariyla ifade ederek de bu ilgi ve alakay1 yansitirlar. Ayrica

cocuklar, anne, baba ve kendilerine dair gegmis hikayeleri de dinlemeyi severler. Cocuklar ayn1 zamanda kendisi

ile ilgili nasil dogduklarini, dogmadan dnce nerede olduklarini ve nasil bir bebek olduklarin1 da merak ederler.

Dile getirmeseler de, anne babalarinin duygulari, onu ne kadar sevdikleri, kizip kizmadiklari gibi agiklamalari
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duymak isterler. Bu, bagka duygular i¢in de gecerlidir. Bazen yaslar1 ufak oldugu i¢in anne babalar
anlamadiklarini diisiiniip olaylar iizerinde agiklama yapmazlar ancak gocuklarin bilme ihtiyaci vardir, bildikge

anne babanin duygularindan daha da emin olup endiseleri azalir (Ronfard, vd., 2018: 123-151).

Merak duygusu; hayatla iligkiyi giiclendirir, olumlu duygular1 ve hayata dair istegi artirir. Cocuklarin
sosyal anlamda kendi basina sorun ¢6zme kapasitesini gelistirir. Cocuk aligkanlik edinirken farkli yollar deneme
ve pratik saglama olanagi kazanir. Cocugun egitim ve 6gretim hayatinda daha kolay yonlendirilebilir olmasin
saglar ve cocugun kendi basina is halletme becerisini gelistirerek, kisiligine olumlu kazanimlar saglar. Bu
baglamda ¢ocuklarda merak duygusunun tesvik edilmesi ve onlarin bu yonlerinin desteklenmesi gerekir. Ancak
bu sekilde ¢ocuklar 6grenmeye ve etrafi kesfetmeye yonlendirebilirler. Ogrenme bir egitim sisteminin alanina
ozel degildir. Ogrenme okuldan ¢ok uzun bir siire 6nce baslar ve okuldan sonra daha da uzun bir siire devam eder
(Binson, 2009: 13-15). Ogrenme hizli bir sekilde ve okula paralel olarak, cok sayida farkli yol ve ortamda
gerceklesir. Ogrenme birgok farkli yolla ilerler ve yillar boyunca konuyla ilgilenen birgok farkli arastirmaci ve
fikir sahibi tarafindan tanimlanmig ve agiklanmigtir. Bell-Gredler (1986), insanin 6grenme kapasitesinin, tiirii
digerlerinden ayiran 6nemli bir 6zellik oldugunu belirtmistir. Hem bireye hem de topluma fayda saglar. Birey i¢in
stirekli 6grenme kapasitesi oldukca ¢esitli yagam tarzlariin gelismesine katkida bulunur. Toplum i¢in 6grenme,
kiiltiir birikiminin yeni nesillere aktarilmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Gegmisteki gelismelere dayanan

yeni kesifleri ve miidahaleleri miimkiin kilar.

Ogrenme karmasik bir kavram ve etkinliktir. Cogu 6gretmen ve dgrenci dgrenmenin, diisiinmenin ve
problem ¢6zmenin biligsel yoOnlerinin yan1 sira §grenmenin sosyal ve duygusal unsurlarinin da Sneminin
farkindadir. Hilgrad ve Bower (1977) tarafindan Onerilen sozliikte 6grenmenin etimolojik tanimi1 su sekildedir: 1)
deneyim veya calisma yoluyla bilgi, kavrama veya ustalik kazanmak, 2) zihinde veya hafizada sabitlemek,
ezberlemek 3) deneyim kazanmak. Tanim geregi 6grenme, bilgi edinme veya deneyim yoluyla bilgi edinme,
hatirlama, deneyimde ustalagsma ve bilgi alma veya bulma anlamina gelir. Etimolojik olarak 6grenmenin temel
anlam faaliyet veya faaliyetler ve bir seyin ustaligidir. Etimolojik olarak 6grenmenin tanimi ¢ok kisadir. Bu
nedenle 6grenmeyi terminolojide tanimlamak gerekir. Ogrenme duygusunu daha derinlemesine anlamaya
yardimei olur. Cronbach (1954) "Ogrenme, deneyim sonucu davramsta meydana gelen degisiklikle kendini
gosterir" demistir. Cronbach'a gore en iyi 6grenme deneyim yoluyla gergeklesir. Ogrencilerin bes duyunun
tamamimi kullanmasini saglamak gerekir. Bu goriis Spears'in (1955) ileri siirdiigii "Ogrenme, gézlemleme, okuma,
taklit etme, bir seyi kendi basina deneme, dinleme ve yonlendirmeyi takip etme etkinlikleridir" seklindeki
ifadesiyle uyumludur. Morgan (1986) tarafindan onerilen bir bagka 6grenme tanimi, 6grenmenin, egitim veya
deneyim sonucu ortaya ¢ikan ve nispeten sabit olan davranis degisikligi oldugudur. Morgan ve meslektaslarinin
One siirdiigii bilgiler, 6grenmenin belirli bir duruma verilen tepki nedeniyle veya kisinin kendi i¢inde igsel bir
siirecin olugsmasi nedeniyle davranig degisikliklerine yol acabilen bir siire¢ oldugunu iddia eden diger uzmanlarin

ileri siirdiigii ifadeyle benzerlik gostermektedir (Warr ve Downing, 2000: 311-33).

Ogrenme, “bir deneyim ya da denemenin/bilginin sonucunda davramslarda meydana gelen siirdiiriilebilir
ve kalic1 degisikliklerdir. Canli varliklar1 cansiz varliklardan ayiran tek olgu 6grenmedir” (Gokalp, 2005:2).
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“Genel olarak 6grenme, insanin i¢inde bulundugu ortamda yasamini siirdiirebilmesi ve yasamindan doyum
alabilmesi i¢in gerekli olan bilgilerin, deneyimlerin, gorgiilerin, becerilerin ve eylemlerin kazanilmasi siireci
olarak tanimlanabilir” (Y1lmaz, 2009: 175). Ogrenme, beyindeki sinirler arasinda yeni baglantilar kurulmasiyla
ilgilidir. Cocugun karsisina ¢ikan her yeni uyaran, ¢evredeki nesneler, renkler, sekiller, beyindeki 6grenme
siirecine katkida bulunarak ¢ocugun zekad gelisimini desteklemeye yardimci olur. Ogrenme davramsta bir
degismenin meydana gelmesi halidir. Davranistaki degisme olduk¢a kalict ve uzun siirelidir. Yani 6grenme
oldukga kalic1 bir davranis degisikligidir. Ogrenme bireyin aktif olusunun bir takim edimlerde bulunmasinin veya
yaptig1 egzersizlerin sonucudur. Ogrenme gerceklesmis ise transfer edilmesi de s6z konusudur. Ogrenme soyut
olarak gerceklesir cilinkii zihinsel olarak gozlemlenmez. Dolayisiyla 6grenme siireci ancak bireyde onceki
davranigtan farkli bir tutum degisikligi olmasi durumunda goézlemlenebilir. Davranistaki degisiklikler bilgi,

duygusal ve psikomotor diizeyde olabilir (Semenoglu, 2004: 89).

Ogrenme yasam boyu devam eden bir etkinliktir. Dogumdan itibaren farkli sekillerde veya farkli
oranlarda bir sekilde devam eden bir siirectir. Bu siireci olumlu ya da olumsuz anlamda etkileyen ¢ok farkli
degiskenler olabilir. Ozellikle ¢ocuklardaki dgrenme kapasitesi, on yasantilari, hazir bulunusluk diizeyleri,
psikolojik durumlari, zekalar1 ve yaslar gibi degiskenler, cocuklarin 6grenmesini kolaylastirabilir oldugu gibi
giiclestirebilir de. Bu maddeler aslinda 6grenme igin en 6nemli sartlar arasinda sayilabilir ve 6grenmenin temelini
olustururlar. Yine ayni sekilde 6grenme stratejileri, 6gretim yasanti ve yontemlerinin belirlenmesi de ¢ocugun
daha verimli bir 6grenme siireci gecirmesi adina 6nemlidir. Ogrenme, sosyal, psikolojik, fiziksel ve gevresel vs.
gibi birgok unsurlardan etkilenen ve ayn1 zamanda bu unsurlari etkileyen bir siirectir. Ogrenme hem bir siire¢ hem
de bir iiriin olarak kabul edilir (Topses, 2006: 215-216). Ogrenmenin siire¢ olmast, belirli bir zaman dilimi iginde,
belirli evrelerden ve basamaklardan gegerek siireklilik tasimasi anlamina gelir. Gagne’nin (2007) goriislerinden
hareketle, okullarda agamalar veya agamalardan gegerek gerceklesen 6grenme siirecini, 6zellikle 6grenmeyi su
sekilde ifade etmektedir. Glinlimiiziin son derece rekabetci ve karmasik toplumunda 6grenme daha da 6nemli olsa
da, egitim siirecinin her adiminda 6§renmenin motivasyonunu saglayan sey meraktir. Ogrenciler merak
ettiklerinde, diinyalar1 hakkinda giderek daha fazla sey 6grenirler ve sonug olarak ona daha yakin baglanirlar.
Cesitli unsurlar arasindaki etkilesimler ve iliskiler hakkinda daha derin bir anlayisa sahiptirler. Ustelik insan ne
kadar ¢ok bilirse, o kadar ¢ok merak etmesi gerekir. Merak, bilgiyi arastirma, arastirma veya arama egilimi olarak
tanimlanir. Bu sadece bir sey hakkinda daha fazla bilgi edinmek istediginiz zihinsel ¢ergevedir. Ayn1 zamanda
egitimin temelini olusturan i¢sel motivasyonun kaynagim da saglar. i¢sel motivasyonun en biiyiik faydast,
ebeveynler, 6gretmenler, akran gruplari ve toplum gibi disaridan uygulanan motive edici faktdrlerin neden oldugu

olumsuzluklardan kaginmadir (Casey, 2014: 510).

Ogrenme bir egitim sisteminin alanina 6zel degildir. Ogrenme okuldan ¢ok uzun bir siire &nce baslar ve
okuldan sonra daha da uzun bir siire devam eder. Ogrenme hizl1 bir sekilde ve okula paralel olarak, ok sayida
farkl1 yol ve ortamda gergeklesir. Ogrenme birgok farkli yolla ilerler ve yillar boyunca konuyla ilgilenen birgok
farkli aragtirmaci ve fikir sahibi tarafindan tanimlanmis ve agiklanmistir. Bell-Gredler (1986), insanin 6grenme
kapasitesinin, tiirii digerlerinden ayiran énemli bir 6zellik oldugunu belirtmistir. Hem bireye hem de topluma

fayda saglar. Birey icin stirekli 6grenme kapasitesi oldukca ¢esitli yagam tarzlarinin gelismesine katkida bulunur.
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Toplum igin 6grenme, kiiltiir birikiminin yeni nesillere aktarilmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Gegmisteki

gelismelere dayanan yeni kesifleri ve miidahaleleri miimkiin kilar (Berlyne, 1978: 97-175).

Ogrenmeyi biiyiik 6lciide etkileyebilecek farkli faktdrler vardir. Ogrencilerin basarisini ve egitim
sonuglarim etkileyen faktorler ¢ok yonlii, karmasik ve birbiriyle baglantihidir. Ogrencilerin kisisel 6zellikleri ve
yetenekleri, akranlari, 6gretmenleri ve aileleriyle olan sosyal etkilesimleri ve daha genis ailesel ve toplumsal
yapilar (6rn. sosyo-ekonomik durum, okul kalitesi, toplum sorunlari) 6grencinin 6grenimini degisen derecelerde
etkiler. Ornegin, yoksulluk, ailevi ¢atisma veya zayif ebeveyn denetimi gibi 6grencilerin aileleriyle ve sug, siddet
veya sinirli kamu kaynaklar1 gibi genel olarak toplumla ilgili faktdrler 6grencinin 6grenmesini olumsuz yonde
etkileyebilir. Kargilastirmali olarak, etkili 6gretmenler ve akademik, sosyal ve duygusal desteklerin saglanmasi
gibi okul temelli koruyucu faktorler de 6grencinin 6grenmesini olumlu yonde etkileyebilir (Pritchard, 2009: 13-
20).

Bu g¢aligmanin amaci c¢ocugun Ogrenmesinde merak duygusunun etkisini kuramsal olarak
degerlendirmektir. Cocuklarin gelisimi ve 6grenme iliskisi baglaminda merak duygusunun kuramsal olarak
degerlendirilecek olmasi gelecekte konuya iliskin yapilacak c¢alismalara 1sik tutacagindan caligma 6nem arz

etmektedir.
MERAK VE COCUGUN OGRENMESINDE MERAK DUYGUSU

Merak, bilgiye duyulan ihtiyag, susuzluk veya arzu olarak tanimlanabilir. Merak kavrami motivasyonun
merkezinde yer alir. Bu kavram, hem belirli bir davranigin tanimi olarak hem de ayni1 davranigi agiklamak igin
varsayimsal bir yap1 olarak kullanilabilir. Merak, yasam boyu 6grenmeyi tesvik etmesi ve entelektiiel gelisimi
desteklemesi, yaraticiligin temeli olmasi ve yaraticilik beceri ve tutumlarini desteklemesi nedeniyle 6nemlidir
(Coskun ve Demirel, 2009: 2). Ayrica merak, baskalarina karsi daha olumlu bir bakis agis1 ve anlayis gelistirir.
Bu tanim, merakin insanin 6grenmesini destekledigini, yaraticiligin ve yaratici problem ¢ézmenin temelini
olusturdugunu ve hem kisisel tatmini hem de kisilerarasi iliskileri gelistirdigini agik¢a ortaya koymaktadir. Merak
'bilme arzusu' olarak tanimlandigindan, merakin temel 6grenme teorilerinin temelinde yer almasi sasirtici degildir.
Ogretmenlerin 6grencilerin merakini harekete gegirmesi ve tesvik etmesi dnemlidir. Merak, yaraticilig1 atesleyen
kivileimdir. Merak, yaratict siirecin, insanlarin ve yaratict ortamin merkezinde yer alir. Kisinin merakindan

yararlanmak, kisilerarasi ve kisi i¢i tatmine yol agar (Dursun, 2019: 5).

Merak, herhangi bir seyi anlamak, 6grenmek igin hissedilen arzu ve istekler biitliniidiir. Egitim ve
Ogretim sirasinda ¢ocuklarda merak duygusunun olusturulabilmesi ¢ocuklarin kisisel olarak ilgilendigi konularla
birlikte 6grenmeye miisait oldugu diger konularda da egitilebilmesine imkan saglamaktadir. Merak, dikkatin
artmasi, 6grenme isteginin artmasi, devamlilik ve duygusal bir baglanmay1 i¢eren psikolojik bir durum olmakla
birlikte, ¢ocuklarin se¢ilmis etkinliklerde dikkatlerini toplamalarina ve motive olmalarina yardimer olmaktadir.
Cocuklardaki merak duygusunu tahrik ederek daha da artmasini saglamak bu amagla ¢ocugun karakterine uygun
oyunlarla zeka gelisimine ciddi oranda katki saglamak miimkiindiir. Hatta merak duygusu ile beslenmis bir

O0grenme arzusu ¢ocugun zeka geligimine ekstra katki ile birlikte merak duydugu konuyu yasitlarindan ¢ok daha
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ileri diizeyde 6grenebilmesini saglayabilecek etkiler yaratabilmektedir. Merak olumlu ve faydali bir duygudur,
boylece insanligin gelismesi ve yeni bilgilerin kazanilmasi s6z konusudur. Teknolojik ve bilimsel gelismelerin,
yeni buluslarin ortaya ¢ikmasinin ve bu kadar ilerlemesinin temelinde merak duygusu yatmaktadir (Darancik,
2018: 426).

Kisiyi hayata baglayan merak duygusu, enerji ve motivasyonu artirarak ¢ocugun sosyallesmesine ve dis
diinyay1 tanimasina yardimei olur. Cocugun bagimsiz, kendi ayaklar: iistiinde durabilen, karsilasti§i sorunlara
pratik ¢coziimler iiretebilen bireyler haline gelebilmesi i¢in bu duygu kesinlikle desteklenmelidir. Cocuklar merak
ettikleri sorularin cevaplarini alamadiklarinda, kendilerini ciddiye alinmamis hissedebilirler ve bu durum onlarin
ozgiivenini zedeleyebilir. Ozgiiveni zedelenen ¢ocuk, zamanla hirgin bir karaktere déniisebilir. Bu yiizden
cocuklara, bir yetigkin gibi davranarak, gerekli agiklamalarda bulunmak 6nemlidir. Cocuklarin sormus oldugu
konulara sade ve anlasilir cevaplar vermek ¢ok onemlidir. Ebeveynler; bazi durumlarda ¢ocuklarimin merak
duygusunun kendisine ve g¢evresine zarar vermesinden korkabilirler (Pluck, ve Johnson, 2011: 27). Fakat bu
durumda smirlar iyi ¢izmekte fayda vardir. Yanlis olanin gocugun merak duygusu olmadigi, sadece sonuglarinin
zararh olabilecegi vurgusu yapilarak hem g¢ocuklar korunmus olur hem de bu duygular1 engellenmemis olur.
Cocuklara bu anlamda rol model olmak 6nemlidir. Bizler de ¢ocuklar ile hayati yeniden kesfederek onlara bu
konuda destek olabiliriz. Bu anlamda c¢ocuklarda merak duygusunu uyandirmada Montessori dgretmenlerinin
kullandiklar stratejiler farkli ortamlarda ve sekillerde kullanilabilir. “Stratejiler; Hassas gozlemler, Hazirlanmig
Cevre, Ozgiir Se¢im, Ozel ilgi, Duyarh Evreler (Hassas Donem) gibi * (Soydan, 2013: 276-280). Bu sayede daha

verimli sonuglar da alinabilir.

Merak, bireyin gevredeki uyaranlarla ilgili gozlem, dokunma, kullanma ya da sorular araciligiyla bilgi
toplama islemidir. Cocuklarin merak olgusunda iki 6nemli faktor vardir; ¢ocugun kendi iginden gelen 6grenme,
kesfetme dirtiisii ve ¢evresindeki uyaranlar. Merak duygusu 6grenilen bir kavram degil, dogustan gelen bir
diirtiidiir. Yeni bir ortama girildiginde farkli yiizler, farkli esyalar, hi¢ tadilmayan lezzetler ve daha 6nce hig
gormediginiz resimler gibi degiskenleri hayal etmek bile zihni uyararak, kesfetme diirtiisiinii harekete gecirir. Iste
diinyay1 tanimaya ¢alisan bir ¢gocuk da her giin kullanilan aletlerin ne ise yaradigini1 anlama, eline aldig seylerin
tatlarina ve gevredeki renklere ilgi duyarak bunlari1 tanimlama ihtiyaci duyar. Cevreyi kesfetme siirecinde gocuk,
asamali olarak neden sonug iligkilerini 6grenmeye, "bunu yaparsam, bu olur" baglantisin1 gelistirmeye baglar. Bu
sayede, ¢evredeki bilinmezligi azaltarak, yasadig1 diinyay1 anlamlandirmaya ¢aligir (Say, 2015: 28). Merak yasam
boyu var olan bir duygudur ve 6grenmeyi baslatir. Cocuklar bilim insanlar1 gibi ¢evreyi merak ederek, bilimsel
stire¢ becerilerini kullanip merakimi gidermeye yonelir. Bu nedenle okul 6ncesi egitim bagta olmak tizere her

egitim basamaginda ¢ocugun merak ettikleri arastirilmali, cogaltilmali ve 6grenme yollar 6gretilmelidir.

Bebekler, dogustan merak duygusuna sahiptir. Ilk basta bedenlerini ve ¢evreyi kesfederler. Daha sonra
yiiriimeye ve etrafi karistirmaya baslarlar. Biiyiimeye basladik¢a da soru sorarlar. Ogrenme istegi de bu sekilde
gelisir ve temelleri atilir. Ornegin, elinde kaplarla suyla oynayan bir ¢ocuga “yeter artik her tarafi 1slattin birak
onlar’” dedigimizde, onlarin aslinda ilk fizik dersi deneyimine olumsuz bir iz birakmis oluruz. Dolayisiyla
ogrenmeye heves aslinda okulda degil evde baslar. Bu anlamda 6grenmenin temeli olan merakin gelisiminde

ebeveynin rolii olduk¢a 6nemlidir. Gelistirici olabilecegi gibi engelleyici bir faktor de olabilir. Cocuklarin
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diistinme becerilerinin gelismesi, merak duygusunun her daim devam etmesi, sorgulamayi hi¢bir zaman
birakmamasi adina sorularina sabirla cevap verilmesi gerekir. Hatta konustuklar1 konularin etraflica tartisilip ve
baska konular1 merak etmelerine firsat verilebilir. Merak, 6grenmeyi tetikler. Ogrenmenin devam edebilmesi igin

merakin pekistirilmesi gerekir (Kaya, 2016: 107).
COCUKLARDA MERAK DUYGUSU NASIL HAREKETE GECIRILIR

Ogrenmek icin her ¢ocuk, 6grenme-dgretme siirecine istekli katilmak, grenmenin gerektirdigi ilkelere
uymak, sorumluluk tagimak ve ¢alismak zorundadir. Bu nedenle 6grenme i¢in gocugun merak duygusunu harekete
gecirmek aileden baglayarak hem c¢evrenin hem okulun hem de 6gretmenlerin 6nemli goérevlerindendir. Bu
donemde ¢ocuklara meraklarini gidermede rehberlik etmede herkese biiyiik sorumluluklar dismektedir. Cocuklar
meraklarini ve diinyalarini kesfetmek i¢in meraklarini kullanmaktan hoslanirlar. Merak, ¢ocuklarin daha dikkatli
olmalarina ve bir seyler hakkinda diisiinmelerine ve onlari anlamaya ¢aligmalarina yardimer olur. Cocuklar
meraklarin kesfettiklerinde, ne diisiindiiklerini, gordiiklerini, duyduklarin1 veya yasadiklarini tanimlamak igin
dili kullanirlar ve kelime dagarciklarini genisletirler. Kesfetmek icin firsatlar saglayarak ¢ocuklarin merak
duygusu beslenilebilir (Yalgintas, 2019: 32). Bu yasta ¢ocuklar bitkiler ve hayvanlar hakkinda bilgi edinmeyi
severler. Onlarin doga ile baglanti kurmasina yardimci olacak yollar bularak meraklari tesvik edilebilir. Onlar1 bir
hayvanat bahgesine, parka veya yiiriiylis ve bisiklet yoluna gotiirmek ve oradaki hayvanlar1 veya bitkileri

gostermek faydali olacaktir.

Yapilandirilmamis oyun, ¢ocugun kesif anlayisini tesvik etmenin ve gelistirmenin en iyi yollarindan
biridir. Cocuklarin oynamasi i¢in serbest zaman vererek, merak ve hayal giiciinii kullanmalarina ve pratik
yapmalarina imkan taninabilir. Onlarin kendi baslarina oynama sansi bulmasi ¢ok degerlidir. Ayrica ¢ocuklarin
kaliteli sorular sormaya tesvik edilmesi ve Sorularin cevaplanmasi, kendi 6devlerini yapmalarina izin vermek, bir
seyleri tamir etmeye yo6nlendirme, giincel olaylari tartigma, siipheci olmay1 6gretme, kiiltiirel mirasin kesfi,
seyahat ve yeni yerlerin ziyaret edilmesi merak duygusu daha da gelistirecek ve ¢ocuklarin ileriki yasamlarinda
basgarili olmalarinda 6nemli bir katki saglayacaktir (Berlyne, 1966: 25-33).

Merak, pratik yaparak calistirilabilen ve gii¢lendirilebilen bir kavramdir. Giinliik yasaminizda merakinizi
gelistirmek i¢in yeni, ilging veya alisilmadik seyler hakkinda sorular sorabilirsiniz. Ayrica giivendiginiz ve saygi
duydugunuz kisilerden yapict geri bildirimler merakiniz1 gelistirebilirsiniz. Son olarak merakinizi artirmak i¢in
rutininizi ve aligkanliklarimizi degistirebilirsiniz. Farkli yontemler, stiller, formatlar veya ortamlarla denemeler
yapmak, sizin i¢in en iyi olan1 kesfetmenize yardimce1 olabilir. Merak aragtirmalarindan, ¢ok soru soran ve tatmin
edici cevaplar alan ¢ocuklarin soru sormaya devam eden ¢ocuklar oldugu bilinmektedir (Kedge, 2010: 20-80).
Soru sormanin tesvik edildigi aileler, ¢ok fazla konugmanin ve bilgi arayiginin gerceklestigi ailelerdir. Ayrica en
az merakli ¢ocuklarin, bir yetigkinin ilgisiz tepkisine veya bos bakisina karsi en savunmasiz olan ¢ocuklar
oldugunu da bilinmektedir. Bu, 6rnegin, okula daha diisiik bir genel merak diizeyiyle gelen cocuklarin,
aragtirmaya tesvik edilmeye en ¢ok ihtiya¢ duyanlar oldugu anlamina gelir. Ebeveynler ¢cocuklarin merakini tesvik

etmek icin olumlu anlamda farkli katkilarda bulunabilirler. Oncelikle onlarin sorularma tatmin edici cevaplar
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verebilirler ¢linkii ¢cocuklarin sorular aldiklar1 yanitlara duyarlidir. Onlara tatmin edici bir cevap verirseniz daha
derin veya daha incelikli sorular soracaklardir. Eger yanit tatmin edici degilse ayni soruyu sormaya devam
edeceklerdir ancak zamanla soru sormay: birakabilirler. Ikincisi, ebeveynler cocuklara kendi meraklarim
gosterebilirler. Aragtirmalarda, yetigkinlerin kendi kendilerine bircok soru sormasi, onlarin dil aligkanliklarini

taklit etmesinden dolay1 ¢ocuklarin derinden etkilendigini goriilmistiir (Zion ve Sadeh, 2007: 120-162).

SONUC

Dogduklar1 andan itibaren diinyay1 anlamak i¢in gézlemler yapan, sorular soran ve bu sorularina yanitlar
bulmak i¢in arastirmalar yapan ¢ocuklar diinya, ¢evre, bitkiler, hayvanlar, toprak ve su ile ilgili birgok bilgiye
ulagmak isterler. Cocugun 6grenmesinde merak olduk¢a 6nemli, hassas ve kapsamli bir konu olarak ele alinabilir.
Hayatin her asamasinda, var olan merak duygusu koreltilmedigi ve bu alanda kullanildig1 takdirde hayatin ve
egitimin daha eglenceli ve verimli olacagi sdylenebilir. Bu amag dogrultusunda merak eden, dikkatini bir noktaya
toplayabilen, sorgulayabilen, diisinme yaraticiligim gelistiren, Kkarsilastigi problemleri ¢ozebilen, 6grenmeye
hazir, kesif, gozlem ve arastirmalara agik, kisaca dogustan getirdigi merak ve zeka gibi yeteneklerini dogru yerde
ve dogru zamanda kullanabilen ¢ocuklar daha etkili bir yasam siirdiirebilirler. Tabi tiim bunlarla beraber ailenin,
cevrenin, okul ve 6gretmenlerin de cocuklar1 destekleyici bir pozisyonda olmalart yasam boyu d6grenme ilkesinin
bir geregidir. Ancak bu sekilde ¢ocuklarin 6grenmesindeki merak duygusu canli tutulabilir ve ¢ocuklarin bagarili

olmasi saglanabilir.

Merakin gelistirilebilir veya koreltilebilir olmasi nedeniyle ¢ocuklarin egitimi ve 6grenmesi lizerinde
etkili olan herkes merakin gelistirilmesine katkida bulunabilir. Okullarda ilgi odakli 6grenme yapilabilir.
Ogretmen kesif gerektiren sorular sorarak ve yaptirarak gocuklarda merak duygusunu canli tutabilir. Bir
Ogretmen merak duygusu uyandirabilirse ve ¢ocugu kesfetme siirecine sokabilirse, o ¢ocugu her seye ilgi
duyar hale getirebilir. Cocuklarin merak ettikleri seylerde cesaretini kirmak yerine uygun arastirma, inceleme ve

farkli 6grenme yollarini gosterilebilir.
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OZET

Tarihsel olarak Napolyon'un (1769-1821) kendi adini tasiyan teoremi gergekten kesfettigi ve ispat edip
etmedigi tam olarak bilinmiyor olsa da iyi bir geometri bilgisine sahip oldugu bilinmektedir. William
Rutherford ise imparatorun oliimiinden dort yil sonra 1825 'te teoremin kanitlarmi yaymlamistir.

Napoleon teoremi bir iicgenin kenarlarmma ¢izilen eskenar iicgenlerin merkezlerinin yine bir eskenar ii¢gen
olusturdugunu gosteren teoremdir. Teoreme gore temel ticgen herhangi bir iiggen olabilir. Cizilen eskenar
ticgenlerin igce ya da disa dogru olmasi bir sey degistirmez. Merkezlerin birlegsimi yine bir eskenar ii¢gen
verecektir.

Bu arastirmanin amaci Napolyon Teoreminin kosullarimi karsilayacak ¢okgenleri bulmaktir. Arastirmada
Napolyon teoreminin ¢okgenlere genisletilip genisletilmedigini gézlemlemek i¢in GeoGebra matematik
yazilimi kullanilmistr.

Geogebra uygulamasindan farkli kenar sayisina sahip “Napolyon Cokgeni” olusturulmug, “Ters Napolyon”
yontemi kullanarak Napolyon Cokgeni'ni olusturan besgen ve altigen iizerinde ispatlart yapumistir.
Cokgenlerin ortak ozellikleri incelenerek bu ¢okgenlerde bir oran yakalamayr umarak besgenler ozel olarak
incelenmigtir. Besgen ve altigen ispatlarini kullanarak tek ve ¢ift kenar sayili ¢cokgenler iginde ayni ispat
yonteminin kullanilabilecegini diisiintiyoruz.

ABSTRACT

Historically, it is known that Napoleon (1769-1821) had a good knowledge of geometry, although it is not
known exactly whether he actually discovered and proved the theorem that bears his name. William
Rutherford published the proofs of the theorem in 1825, four years after the death of the emperor.

Napoleon's theorem is the theorem that shows that the centers of equilateral triangles drawn on the sides of a
triangle form an equilateral triangle. According to the theorem, the basic triangle can be any triangle. It does
not matter whether the equilateral triangles drawn are facing inwards or outwards. The combination of the
centers will again give an equilateral triangle.

The aim of this research is to find polygons that will meet the conditions of Napoleon's Theorem. In the
research, GeoGebra mathematical software was used to observe whether the Napoleon theorem was
extended to polygons.
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A "Napoleon Polygon™ with different number of sides was created from the Geogebra application, and proofs
were made on the pentagons and hexagons that make up the Napoleon Polygon using the "Reverse Napoleon™
method. Pentagons were specifically studied, hoping to capture a ratio in these polygons by examining their
common properties. We think that the same proof method can be used for polygons with odd and even number
of sides by using pentagon and hexagon proofs.

1. GIRIS

Napolyon Teoremi, adim Fransa imparatoru Napolyon Bonapart’tan almis olup, geometrik bir teorem olarak ilk
kez 19. ylizyilda formiile edilmistir. Teoremin Napolyon tarafindan gelistirilip gelistirilmedigi kesin olarak
bilinmemekle birlikte, Napolyon’un matematikle olan ilgisi goz 6niinde bulunduruldugunda, onun bu teoremle
iliskilendirilmesi tarihsel olarak anlamli kabul edilmistir. Teorem, bir liggenin kenarlarina disar1 dogru ¢izilen
diizgiin iicgenlerin merkezlerinin birlestirilmesiyle yeni bir diizgiin iicgenin olusacagini ifade eder.

Tarihsel kayitlarda, Napolyon Teoremi ilk kez 1825’te Fransiz matematik¢i Jean-Victor Poncelet ve Joseph Diaz
Gergonne tarafindan akademik cevrelerde tartisilmistir. Bu donemde, Avrupa’da geometriye olan ilgi biiyiik bir
ivme kazanmis, ozellikle diizgiin ¢okgenler ve simetri iizerine ¢alismalar derinlesmistir. Napolyon Teoremi,
simetri ve diizgiinliik ilkelerini somut bir geometrik baglamda inceleyerek, donemin matematikgilerinin dikkatini
¢ekmistir.

Napolyon Teoremi’nin kesfi, geometriye yalnizca gorsel estetik kazandirmakla kalmamis, ayni zamanda
cokgenler arasindaki temel iligkilerin daha iyi anlagilmasina yonelik bir adim olmustur. Bu teoremin dogrulugu,
analitik ve sentetik geometri baglaminda kanitlanmig ve zamanla matematik egitiminin 6nemli bir pargasi haline
gelmigtir. Bugiin Napolyon Teoremi, geometri literatiiriinde klasik bir teorem olarak yer almakta ve farkl
genellemeler ile modern calismalara da ilham vermektedir (Coxeter ve Greitzer,1967)..

Napolyon Teoremi: Napoleon teoremi bir liggenin kenarlarina ¢izilen eskenar tiggenlerin merkezlerinin yine bir
eskenar iiggen olusturdugunu gdsteren teoremdir. Teoreme gore temel tiggen herhangi bir liggen olabilir. Cizilen
eskenar ticgenlerin ice ya da digsa dogru olmasi bir sey degistirmez. Merkezlerin birlesimi yine bir eskenar {iggen
verecektir (Coxeter, 1969; Schmidt, 1990; Wentzel, 1992; Wells, 1991; Pappas,1989; Johnson, 1999; Eddy ve
Fritsch 1994).
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B

Sekil.1: Napolyon Teoremi

ispat:
(Yagci, 2004; Kiipeli,2010)

ABC ti¢geninin fi¢c kenariin fizerine ticgenin icine/disina dogru sekildeki gibi BA'C,CB'A ve
AC'B eskenar ticgenler yerlestirilirse ve bu tiggenlern agirlik merkezleri sirasiyla D.E ve F 1se DEF
iicgeni de eskenardr.

ABC iicgeninde |BC|=a ,|AC|=b,|AB|=c .|AF|=n .|AE|=m ve |FE|=x ve ABC ii¢geninin alam A
olsun.
AF wve AE i¢inde bulunduklann {icgenlerin icagiortay dogrulari olduklarindan

m(fﬁ )= m(E;&EF 30° dirBundan dolayt m(FAE) = A + 60° dirFAE iicgeninde kosiniis
teoreminden,

x2=m? +n2 — 2.mn. cos(A+60") (1)
bulunur. m ve n uzunluklari.i¢inde bulunduklan eskenar iiggenlerin yiiksekliklerinin 2/3i
oldugundan

2 b'\.‘i !?'\.'E
m=-.—= —
3 3
Ve
_2 &3 o3
n=- = —
3 2

tiir. Bu degerler (1) esitliginde yerine yazilirsa;
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cosA +/3sinA
2 2

ABC tiggeninde kosiniis teoremini uygularsak;

a? = b® + ¢* — 2bccosA den -becosA == (a® — b? — ¢*) bulunur.

3x*=b*+c* 2 bec. [ ] den 3x*=b?+c?-b.c.cosA+ /3 b.csinA (3) olur.

ABC tiggeninin alan formiiltinit uygularsak;

b.c.gsin

&Z—A dan besinA=2A bulunur.

.4

Bu degerler (3)’te yerine yazilip formiil diizenlenirse

) a-+b° +c* 3

I =———+ 24
x 5 k)

bulunur.Bu esitlik a.b.c degerlerine gére simetrik oldugundan dolayi aym islemlert [FD] ve [ED]
kenarlari icin yaparsak aymi sonug elde edilir Demek ki |EF| = |FD| = |DE| dir ve DEF iicgeni
eskenardir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, Napolyon Teoremi’nin kogullarimi saglayabilecek cokgenleri tespit etmek ve bu teoremin
ticgenler disindaki farkli geometrik sekillere genisletilip genisletilemeyecegini incelemektir. Bu baglamda,
bilgisayar destekli matematiksel modelleme ve analiz yazilimi olan GeoGebra kullanilarak, teoremin diizgiin
cokgenler lizerinde gecerliligi test edilmistir. Arastirma, Napolyon Teoremi’nin sinirlarini genisletme c¢abasi
icerisinde olup, daha 6nce sadece iicgenler ile iliskilendirilen bu teoremin, cokgenlerle olan potansiyel iligkisini
kesfetmeyi hedeflemektedir.

2. YONTEM

Napolyon Teoremi, ortaya atildig1 giinden bu yana bircok kez farkli sekillerde genellestirilmeye calisilmustir.
Ucggenler iizerinde yapilan bu teorem, {iggenin kenarlarina disar1 dogru gizilen diizgiin iiggenlerin merkezlerinin
birlestirilmesiyle yeni bir diizgiin liggen olusturulacagimi ifade eder. Ancak, literatiirde bu teoremin iiggen
disindaki cokgenlere uygulanabilirligi tlizerine yapilan ¢aligmalar sinirli kalmistir (Torrence, 1992; Klee &
Wagon, 1991). Bu calismada ise, bilgisayarlarin ve matematiksel yazilimlarin gelismesiyle birlikte, Napolyon
Teoremi’nin farkli cokgenler iizerinde genisletilebilecegi diisiiniilmiistiir. Ozellikle GeoGebra yazilim
kullanilarak, farkli kenar sayilarina sahip “Napolyon Cokgenleri” olusturulmus ve bu siirecte “Ters Napolyon”
ad1 verilen bir yontem kullanilmistir.

Bu baglamda, arastirmanin temel amaci, Napolyon Teoremi’nin ¢okgenlere genisletilip genisletilemeyecegini test
etmek ve elde edilen cokgenlerin ortak 6zelliklerini incelemektir. Ik asamada, rastgele bir “Ana Cokgen” segilmis
ve bu ¢okgenin kenarlarindan disa dogru diizgiin ¢cokgenler ¢izilmistir. Elde edilen diizgiin ¢okgenlerin merkezleri
birlestirilerek yeni bir ¢okgen olusturulmus ve bu yeni sekil “Napolyon Cokgeni” olarak adlandirilmistir.
Napolyon Teoremi’nin genisletilmis bir versiyonu olarak sunulan bu yontemde, ana ¢okgenin olusturulma
sirecine “Yakinlagtirma” ad1 verilmistir. Literatiirdeki 6nceki ¢alismalardan farkli olarak, bu ¢aligmada yalnizca
liggenler degil, ayn1 zamanda besgen ve altigenler gibi daha karmasik diizgiin ¢okgenler de incelenmistir.

Caligma kapsaminda, 6zellikle besgenler {izerinde yogunlasilmis ve bu ¢okgenlerin belirli bir orana sahip olup
olmadiklar1 arastirilmistir. Elde edilen bulgular, Napolyon Cokgeni olusturan ¢okgenlerin, Napolyon Teoremi’ne
Ozgii baz1 temel oOzellikleri tasidigim1 ortaya koymaktadir. Bu yaklagim, teoremin farkli cokgenlerde de
uygulanabilirligini gosteren onceki calismalarla ortiismektedir (Schwentek, 2010). Ancak, her ne kadar bu
genigletme bazi ¢okgenlerde basarili olsa da farkli yakinlastirma eksenlerine sahip sekillerin, Napolyon
Cokgeni’nin degisik varyasyonlarini olusturabilecegi gbzlemlenmistir.

Bu calisma Napolyon Teoremi’nin farkli bir perspektiften ele alinarak genellestirilebilecegini ortaya koymaktadir.
Bilgisayar destekli geometrik analiz yontemlerinin kullanilmasiyla, ¢okgenlerin temel 6zellikleri incelenmis ve
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Napolyon Teoremi’nin sadece tliggenlerle sinirli kalmadigi, baz1 diizgiin ¢okgenlere de genisletilebilecegi one

stiriilmiistiir.

3. BULGULAR
3.1.Napolyon Teoremi’nin Paralelkenar i¢in Genisletilmesi

- _J Sekil 2

Paralelkenarlar i¢in uygulandiginda teoremin kanit1 su sekildedir:
Sekil 2'de gosterildigi gibi, ABCD paralelkenardir. Disa dogru
merkezi P | Q | R | S olan dort kare yapilir

A APS | ADPQ | A CRQ | A BRS'de

Paralelkenar olduklari i¢in DCMN karesi ve ABVU karesi esittir ve

AS=DQ=CQ=BS =§AB

AP =DP=CR=BR =gAD

£SAP = £QCR = 40°+ £DAB + 40°
=40°+ (180°-2ADC) + 40°
= 2QDP = £SBR
A APS= A DPQ= A CRQ= A BRS (SAS)
PQ=QR=RS=SP
£APS = 2DPQ = £CRQ = £BRS
£SPQ = 2APD — £APS + £DPQ =90°
Ayni sekilde £SPQ = £QRS = £ZRSP = £SPQ = 90° elde ederiz
PQRS kare seklindedir yani bir Napolyon dortgenidir.

Oyleyse sekil bir paralelkenar degilse Napolyon teoremi ile bir “Napolyon dértgeni” elde etmek miimkiin miidiir?

3.2. Napolyon Teoreminin Besgene Genisletilmesi
30
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Herhangi besgen seklinin genellestirilemeyecegi tespit edilmistir. Herhangi bir besgenin bes kenarini disa dogru
yapmaya calisilmistir. Sonug Sekil 3'te gdsterilmistir. Merkezlerin birbirine baglanmasinin ardindan Napolyon
Teoremi ile calisilamayacag1 goriilm{istiir.

W Sekil 4

Sekil 4'te gosterildigi gibi besgen ABCDE'de, DE = AE = AB,
<DEA = £EAB =90°

Besgen PQRST bir diizgiin besgen degildir ¢linkii:

PM = QM, £PMQ = 90°

£PQM = 40°

Benzer sekilde, ZRQM = 40°

£PQR = £PQM + £RQM = 90° # 108°

Buna gore, tiim besgenler ana ¢okgen degildir.

Ayrica, 5'ten fazla kenari olan tiim ¢okgenlerde Napolyon Teoreminin kullanilamayacagini benzer bir yontemle
ispat edilmistir. Agikgasi tiim gokgenler teoremin kosullarini karsilamryor.

3.2.1. Besgen Genisletmesi icin Farkh Bir Yontem Denemesi
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Cizim yontemi degistirildi ve ters formla ispat ederek ana ¢cokgen Ters Napolyon Teoremi yontemi kullanilarak
bulunmustur.

1. Sekil 5-1'de gosterildigi gibi ilk 6nce besgen bir PQRST c¢izilir (Napolyon besgeni olarak)

2. Sekil 5-2'de gosterildigi gibi diizlemdeki herhangi bir A noktasini (orijinal besgendeki noktalardan biri olarak)
alinir

3. £APB =360°/ 5 = 70° ve PA = PB, ile bulusacak sekilde Sekil 5-3'te gosterildigi gibi B noktasini olusturulur
Sekil 5-3'te gosterildigi gibi P noktas1 diizgiin besgenin merkezidir

2 APB besggeni bolen bes esit agidan biridir ¢linkii ZAPB = 360°/ 5 = 70°

4. £BQC =360°/5="70°ve QB = QC olacak sekilde C noktasin ¢izilir.

Aymni sekilde D ve E noktalarini ¢izilir.

5. Ayni yontemle A noktast bulunur boylece ZETA' ile ZETA karsilagtirilir

£ETA'=£ETA =360°/5=70° ve TE=TA"'

Sekil 5-5'te gosterildigi gibi A noktasi ve A' noktasi ¢akigmistir.

6. Bes noktay1 AB | BC | CD | DE | EA'ya Sekil 5-6'da gosterildigi gibi baglanir

7. Bes dogru pargas1 bir besgeni olusturuyorsa, besgen ABCDE bir diizgiin ¢okgendir.

3.2.2. Yontemin Diger Cokgenlerde Denenmesi
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Bulunan yontemin diger ¢okgenler i¢cinde gecerli oldugu goriilmiistiir.

Altigen’den 11 kenarli cokgene kadar uygulanabilirligi incelenmistir (sekil.6, 7, 8,9, 10, 11).
[k onbir ¢okgen i¢in n'nin degeri arttikca:
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v Eger n tek bir say1 ise (n>5), n-kenarli seklin her kenarinin orta noktastyla kendisine en uzak ¢okgenin
kosesini birlestirin. Kesisim merkezi elipsin ve ¢cokgenin merkezidir.

v Eger n bir gift say1 ise (n>6), ayn1 noktay1 bulmak igin ana ¢okgenin uzun kosegenlerini birlestirin ayni
zamanda Napolyon ¢okgeninin merkezi olacaktir.

Sekil 13 Sekdl 14

3.2.2.1.Cokgenler Arasinda Baglanti Kurulmasi
v Ana ¢okgenin elde edilmesi icin bir diizgiin cokgen ve cokgenin her bir kenarindan birbirine paralel

olacak sekilde dogru parcalart ¢izilir.

v Ardindan ana ¢okgen elde edilmesi i¢in “yakinlastirma” yontemi kullamilir. Sekil 15°te gdsterilmistir.
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Yontem, diizgiin ¢cokgende secilen bir kenarin ve segilen kenarin karsi kenarlarinin uzunluklarinin sabit tutulmasi
ve diger kenarlarin uzunlugunun tiim koseler ayni dogrultuda kalirken degistirilmesine ve boylece ana ¢okgenin
elde edilmesine denir.

Elde edilen ana ¢okgen ve Napolyon Cokgeni, Napolyon Cokgeninin kdseleri merkezi olan diizgiin besgenlerle
birlikte sekil 16’da gosterilmistir. Ayni1 yontem diger ¢okgenler icin de kullanilabilir.

Orijinal ¢cokgen bir daireye baglandigindan, ¢okgen yakinlastirildiginda, sinirlandirilmig daire de yakinlasir ve

elips olarak degisir.

3.2.3. Napolyon Teoreminin Besgen Genellestirmesi Ispati
3.2.3.1. ispattan Once Bir Esitlik Gosterimi

Besgen ABCDE'de, CE: AB =§+§:1

P, CE ve BD'nin kesisimidir, AB =a, CE =x
ABCDE bir besgendir, AB = CD = DE
Dortgen ABPE bir paralelkenardir
AB=PE=a
A DEC= A CBD ( AAA'nin benzerligi ile kanitlanmustir, ispat siireci atlanmistir)

, DE: EC=PC: CD
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(1+5)a
2

=a: X =(x-3):a, X =

=CE: AB =§+§: 1, kanitlanmistir.

3.2.3.2.Diizlemde Noktasal inceleme ve Genellestirmenin Tamamlanmasi

Sekil 18

Sekil.18’de goriilecegi gibi bir paralel dogru pargasit AB | CD dogru parcasinin bitis noktasi, yakinlastirma ekseni
ve L kenarina gore r(r>0) 6lgegiyle cizilir. Dogru parcast A" B | C " D hala paraleldir. G | H | I | J noktalar1, L
'nin dikey ayag1 lizerindeki A | B | C | D noktalaridir.

Yakinlastirma ekseni fikrine gore, G | H | I | J noktasi da L 'nin etegindeki A °| B> | C ’| D’ noktasidir.
AG =BJ+ 3,
CH=DI + b,
O zaman A'G=B'J +ra,
CH=D'l +rb,
AB// CD
a: GJ=b: HI
=ra: GJ = rb: HI
= AB//CD
Paralel dogru parcasi AB | CD'nin uzunluk oram a: b'dir, dogru pargasinin noktalarinin izdiisiimi, r ile 6l¢eklidir.
A'B’ | C'D’ dogru pargasi iki katina ¢iktiktan sonra baglanir (> 0), uzunluk orani a: b
(Sekil 18) AB//CD, A'B’// C'D’
2ABK = 2CDM =601, £A’B’L =2C’D’N =62
A'B:C'D=L'B:N'D=BK:DM=AB:CD=a:b
3.2.3.3.Napolyon Teoreminin Besgenler Uzerinde Uygulanabilirlik Ispat
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Sekil 19'te ABCDE' besgeninin her bir kenar uzunlugu farklidir ve diizgiin besgenlerin birer kenarmdan
olusmaktadir.

Besgenlerin merkezi P | Q | R | S|T
AC ve BD, G'de kesigiyor
"DBB" ve A AC’C'de:

DB '= XW :§+§ED = AC

BD =§+§AE =ZY=AC"

AC /I DE

AE /I BD

AEDG bir paralelkenardir
(3.2.3.1°den geliyor)

<EDG = £GAE
A,G,C noktalar ve D,G,B noktalar1 dogrusal oldugu igin
=/EDB + £EDB ’= £EAC + LEAC’
=>«B’DB = £CAC”’

A ABB’= A AC’C

BB '=CC'
AA'=BB'=CC'=DD'=EE"

"DBB" ve A ETS ise
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DB!_EB! _sec72 _AC/_BD

<BDE =90

AE /I BD

£2AED =180° - «BDE = 180° -0

<BDB ’=72°+ 0

£TES =360°-108-2AED= 360° — 108° — 180°+ 6 = 72°+ 0
£BDB ’= £TES

A DBB’=~ A ETS(kenar-agi-kenardan geliyor)

AAI_BBr _CCr _DD/_EEl _ sec72

RS ST PT PQ QR sec54

AA '=BB'=CC '=DD'=EE' olduguna gore
PQ=QR=RS=ST=TP

£RST =72°+ £TSE + £DSR= 72°+ £BB’D + «BB’E

=72°+ £DB’E

=72+ 36°

=108°

Ayni sekilde, ZPQR = £QRS = £ZRST = £STP = 2TPQ = 108°
Ayrica, PQ=QR =RS =ST =PT

PQRST bir diizgiin besgendir buna gére Napolyon teoreminin besgene genisletildiginin kanitidir ve ispat ayn
zamanda i¢biikey besgende de kullanilabilir.

Sekil 20

3.3.Napolyon Teoreminin Altigene Genisletilmesi
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ABCDEF' kenar uzunluklar farkli, farkli diizgiin altigenlerin kenarlarindan olusan bir altigendir.
Besgenlerin merkeziP |/ Q | R | S| T | U

ABCDEF'in kosegenleri O noktasinda kesisiyor

£RCQ = 0 oldugunda, 2DCB =360 ° —2RCD — 2QCB — £RCQ = 360°-60°-60 °—0
=240 °-0

2DCO = a, «BCO = B, yani a + f = 2DCB = 240 °-0

.CDOB paralelkenardir

A CDO= A OBC (bilinen bir paralelkenarin 6zelligi oldugu i¢in ispatin detaylari atlanmigtir)
<«DOC=24BCO=p

Ayni zamanda, ZCDE =180 °—«DCO=180° - «a

£HDX = 2CDE + £CDX + ZHDE -360°=(180°-a) +120°+ 120°-360°=60 ° - «
£XDS = £HDE — ZHDX — 2SDE =120°- (60 ° - @) —60 ° = &

A CDO ve A DXS'de:

CD =DX

CO=DE=DS

<«DCO =2XDS=a

A CDO= A DXS (kenar-agi-kenardan gelir)

XS =DO

£DXS=2CDO=180°-«DCO - 2DOC=180°-a- f=180°-(a+ B)

=180 °- (240 ° --0) = 6-60 °

£RXS =£RXD + £DXS=60°+ (0 -60°)=0
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A RCQ ve A RXS'de:

.RC=RX

QC=BC=0D=S8X

£RCQ=2£RXS =6

A RCQ= A RXS (kenar-agi-kenardan gelir)

Aynist A RCQ= A PWQ i¢in de gecerlidir

ABCF= DEFC'yi kanitlamak i¢in benzerligi kullanalim
APWQ = ASYT, AUZP = A RXS

Benzer sekilde, dortgen BCDA=EFAD

A RCQ= A UFT

A PWQ= A RCQ= A RXS= A SYT= A UFT= A UZP tanimiyla birlestirildiginde
PQ=QR=RS=ST=TU=UP

2PQR = £ZWQF — £PQW + £RQF -£ZRCQ =120 °

Aym sekilde, ZPQR = ZQRS = £STU = 2ZTUP=120°
£RST = 2UPQ

£PQR + £QRS + £RST + £STU + £TUP + £UPQ = (6-2) x 180 °
=2/RST=240°

=>/RST=120°

2UPQ=120°

2PQR = £QRS = £RST = £STU = £TUP = 2UPQ =120 °
PQRSTU’ nun bir diizgiin altigen oldugunu anliyoruz.

Buradan Napolyon Teoreminin ¢okgenlere genisletildiginin bir kanitidir ve ispat ayn1 zamanda ¢ift kenar sayil
cokgenler icinde kullanilabilir.

4. SONUC VE TARTISMA

Bu arastirma, Napolyon Teoremi’nin kosullarii karsilayacak ¢okgenleri bulmay1 ve bu teoremin ¢okgenlere
genisletilip genisletilemeyecegini incelemeyi amaglamaktadir. Bilindigi gibi, Napolyon Teoremi genellikle
licgenler icin gecerli olup, bir liggenin kenarlarina disariya dogru ¢izilen diizgiin {iggenlerin merkezlerini
birlestirerek yine bir diizgiin iiggen elde edilmesini 6ngodriir. Ancak, teoremin iliggenler disindaki ¢okgenlere
uygulanabilirligi izerine yapilan ¢aligmalar sinirlidir. Bu baglamda, GeoGebra matematik yazilimi kullanilarak
farkli gokgenlerin teoreme uygunluklar aragtirilmstir.

Arastirmanin baslangicinda, rastgele bir “ana ¢okgen” se¢ilmis ve bu ¢okgenin kenarlarina, ana ¢okgenle ayni
kenar sayisina sahip diizgiin ¢okgenler cizilmistir. Diizgiin ¢okgenlerin merkezleri birlestirilmis ve teoremin
kosullarina uyup uymadigi test edilmistir. Ancak, bu yaklagimin teoremin sartlarini saglamadigi goriilmis, bu da
teoremin iliggen disindaki ¢okgenler i¢in dogrudan gecerli olmayabilecegini gostermistir. Bu sonug, gecmis
literatiirde de karsilasilan bir durumdur; tiggenler disindaki ¢okgenlerde teoremin uygulanabilirligi genellikle
basarisiz sonuglar vermistir (Torrence, 1992). Bunun {izerine, arastirmada “Ters Napolyon™ olarak adlandirilan
alternatif bir yontem gelistirilmistir.
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“Ters Napolyon” yonteminde, ana ¢okgenin kenarlarindan yine ayni kenar sayisina sahip diizgiin ¢cokgenler
¢izilmis ve bu ¢okgenlerin merkezleri birlestirilerek yeni bir cokgen elde edilmistir. Bu yontem, besgen ve altigen
gibi baz1 diizgiin ¢okgenler i¢in Napolyon Teoremi’nin kosullarini sagladigini gdstermistir. Yani, merkezleri
birlestirilen bu diizglin ¢okgenlerin, teoremde Ongdriildiigii gibi yeni bir diizgiin ¢okgen olusturdugu tespit
edilmistir. Benzer ¢aligmalar da iiggen disindaki diizgiin cokgenlerin belirli durumlarda Napolyon Teoremi’nin
genigletilmis versiyonlarina uyabilecegini one siirmektedir (Klee ve Wagon, 1991).

Arastirmada kullanilan 6lgekleme yontemi, “yakinlagtirma” olarak adlandirilmistir. Bu yontemde, ana ¢okgenin
her bir kenaria disa dogru n tane diizgiin ¢okgen c¢izilmis ve bu ¢okgenlerin merkezleri birlestirilerek yeni bir
cokgen elde edilmistir. Ancak, bu ¢cokgenlerin farkli yakinlastirma eksenlerine sahip oldugu gériilmiis ve bu da
Napolyon Cokgeni’nin degisik varyasyonlarinin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. “r” parametresi, ana gokgenin
6lceklendirme derecesini temsil etmekte ve elipsin eksantrikligi ile iliskilendirilmektedir. Bu yaklagim, dnceki
caligmalarda ele alinmamis yenilikgi bir perspektif sunmaktadir.

Sonug olarak, bu arastirma, Napolyon Teoremi’nin yalnizca ii¢ggenlerle sinirli olmadigimi ve belirli diizgiin
cokgenler i¢cin de gecerli olabilecegini gostermistir. Ancak, teoremin farkli cokgenler i¢in uygulanabilirligi,
kullanilan o6l¢eklendirme parametrelerine ve eksenlere bagli olarak degisiklik gostermektedir. Gelecekteki
caligmalar, bu yontemin diger diizglin ve diizensiz ¢okgenler iizerindeki etkilerini daha ayrintili bir sekilde
inceleyebilir. Bu bulgular, Napolyon Teoremi’nin ¢okgenler iizerine genisletilmesine yonelik dnemli bir katki
sunmaktadir.

5. ONERILER

Besgen ve altigen ispatlarim1 kullanarak tek ve c¢ift kenar sayili ¢okgenler icinde ayni ispat yonteminin
kullanilabilecegi diistiniilmektedir.

Yontem Napolyon ¢okgenini elde etmeye yariyor; ancak dlgeklendirme degeri r'nin degeri farkliysa, Napolyon
cokgeni degisir. Ayn1 zamanda, r'nin degeri, ana ¢okgeninin "yakinlastirma" derecesini temsil eder ve Elipsin
eksantrikligi ile iliskilidir, bu agidan Brianchon teoremi ile baglanabilir.

Napolyon teoreminin gokgenlere genisletilmesi mozaiksel sanatlarda ve mimaride kullanilabilir.
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